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Wszystko, wszedzie, naraz:

Podstawa programowa, obowigzujgca obecnie w szkotach podstawowych w
wersji ,odchudzonej”, weszta w zycie w roku 2017. Wigzata sie z wprowadzong
wowczas reformg systemu edukacji, w wyniku ktérej zamknieto gimnazja.
Brak logicznych, opartych na dowodach argumentéw, ktére stanowityby
uzasadnienie tej decyzji oraz powazne jej konsekwencje spoteczne tworzyty
kontekst kolejnej zmiany o charakterze programowym. Kolejnym etapom
wdrazania podstawy z roku 2017 towarzyszyty: ogélnopolski strajk w szkotach
(2019) oraz wkrotce potem pandemia COVID19. Oba doswiadczenia zmienity
istotnie klimat polskich szkét - istotnie wptyngt na poziom zaufania i
wspotpracy w zespotach nauczycielskich oraz spowodowat nieodwracalne
zmiany w sposobie funkcjonowania i uczenia sie uczniéw i uczennic. Na
skutek pandemicznych trudnosci w nauczaniu i uczeniu sie, podstawa
programowa przechodzita procesy ,“odchudzania” na matg skale, zawsze w
kontekscie niepokojow zwigzanych z poziomem i formg egzamindw
zewnetrznych. Ostatnia wersja z roku 2024 zostata opublikowana po kolejnych
pracach nad ograniczeniem wymagan w niej zawartych.

Po osmiu latach na nasze rece trafia projekt nowej podstawy
ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych, ktéry powstat w ramach
dziatan projektu Reforma26. ,Kompas jutra”. Przedstawiony przez Instytut
Badan Edukacyjnych PIB projekt opracowany przez zespdt ponad 200
ekspertow pojawit sie w dwéch odstonach. W pierwszej zaprezentowano
czesc¢ podstaw przedmiotowych oraz dokument opisujgcy zatozenia catosci
podstawy, wskazujgce na istotne cele w zakresie realizacji kompetencii
fundamentalnych i przekrojowych, dziatarn wychowawczych oraz sprawczosci
jako jednej z kluczowych koncepciji reformy. W drugiej zaprezentowano
podstawy pozostatych przedmiotéw. Prace nad ostatecznym ksztattem
catosci bedg trwaty po zebraniu uwag i komentarzy.

Prezentowane zatozenia wymagajg jeszcze uzupetnienia i korekty, z
lektury nie dowiemy sie na przyktad, jak wyglgda¢ bedg wymienione w opisie
fundamentalne kompetencje cyfrowe czy ruchowe. Z opublikowanych
dokumentéw mozna jednak $miato wnioskowac¢ na temat ksztattu catosci

' Tytut tekstu jest tytutem filmu w rezyserii Dana Kwana oraz Daniela Scheinerta. Krétki jego opis na
stronie Filmwebu brzmi: “Borykajgca sie z trudami codziennosci kobieta w Srednim wieku zostaje
wciggnieta w szalong przygode, w ktorej sama moze uratowac¢ $wiat, eksplorujgc inne wszechswiaty.”
(https://www.filmweb.pl/film/Wszystko+wsz%C4%99dzie+naraz-2022-853675; dostep z dn. 25.11.25)
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reformy w szkole podstawowej oraz przewidywa¢ mozliwe konsekwencje
wejscia w zycie zaprojektowanych wytycznych programowych. W ponizszym
komentarzu odniose sie do wybranych kwestii, istotnych z punktu widzenia
edukatorki oraz nauczycielki.

Kompetencje

Po raz pierwszy w podstawie programowej pojawia sie koncepcja
kompetencji fundamentalnych, opracowanych w obszarach: jezykowym,
matematycznym, cyfrowym i ruchowym (https://ibe.edu.pl/pl/podstawy-
programowe; dostep z dn. 16.10.25). Efekty w kazdej z kategorii opisano na
dwéch poziomach - wymaganym poziomie wstepnym oraz oczekiwanym.

Jedynie osiggniecie poziomu wstepnego pozwala na stawianie wyzszych
wymagan. Osiggniecie efektow okreslonych dla poziomu wstepnego jest
konieczne dla codziennego, prawidtowego funkcjonowania w zyciu osobistym
i spotecznym. Ostatni raport PISA z roku 2024 ukazywat niepokojgcy trend
obnizania sie poziomu osiggnie¢ edukacyjnych polskich pietnastolatkow,
zarobwno w badaniu czytania, umiejetnosci matematycznych, jak i
przyrodniczych. W stosunku do wynikéw badania z roku 2020 znaczgco
zwiekszyta sie grupa ucznidw i uczennic, ktérzy nie majg wystarczajgcych
umiejetnosci, wymaganych w zyciu codziennym, co w konsekwencji
prowadzi¢ moze do zagrozenia wykluczeniem spotecznym (KaZmierczak,
Bulkowski 2024:150). Czy wprowadzenie zapisow o kompetencjach
fundamentalnych w projektowanej podstawie skupi uwage nauczycieli,
nauczycielek oraz dyrekcji na dziataniach w tym obszarze?

Oznacza to z jednej strony daleko idgcg indywidualizacje pracy z uczniami w
klasie, co stanowi nie lada wyzwanie, z drugiej zas koniecznos¢ gitebokiej
wspotpracy w zespotach uczgcych dang klase czy ucznidéw i uczennic. Wida¢
wyraznie, ze realizacja przedstawionych zatozen mozliwa bedzie jedynie
dzieki nauczycielskiemu wspotdziataniu. Wielokro¢ zresztg w czesci
charakteryzujgcej koncepcje podstawy pojawia sie istotna wytyczna - rozwdj
kompetenciji fundamentalnych i przekrojowych, jak i dziatania o charakterze
wychowawczym to obowigzek wszystkich nauczycieli. Podobnie metoda
projektu i moduty: filozoficzny, medialny oraz kultura, wprowadzone do
wybranych podstaw przedmiotowych wymagajg od nauczycieli wspdlnego
planowania dziatan, ewaluacji i modyfikacji. W tak zarysowanym kontekscie
pojawia sie pytanie: W jaki sposéb wspdlnie (1) monitorowac¢ (2) osigganie
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efektow (3) u kazdego (4) zucznidw? Kazdy z czterech warunkéw jest zagadkg
dydaktyczng - z rozwigzaniami, ale prawdziwie trudnymi do znalezienia i
wprowadzenia.

Analogiczne zapisy dotyczg rozwijania kompetencji przekrojowych - rowniez
w tym przypadku podkreslono wspdlng nauczycielskg odpowiedzialnos¢ za
prowadzenie dziatan umozliwiajgcych uczniom osiggniecie efektow
okreslonych dla myslenia krytycznego i kreatywnego, rozwigzywania
problemoéw, wspoétpracy i dbania o innych, kierowania sobg i dbania o siebie.
W tabelach zamieszczono opis efektéw koncowych dla kazdej z
wymienionych kategorii, dzieki czemu - zatozono - wypracowa¢ mozna bedzie
mozna wspolne rozumienie danej umiejetnosci ziozonej oraz okreslic
sposoby pracy nad dang kompetencjg na konkretnych przedmiotach. Dzieki
wspolnemu stownikowi i metodom dziatania uczniowie mogg doswiadczyc¢
integracji przedmiotéow wokdt istotnych umiejetnosci zyciowych.

Tak rozbudowany opis wymagan rodzi jednak pytania o wyobrazony przez
twoércoéw model realizacji. Nie wiadomo, w jaki sposéb odbywac sie bedzie
monitorowanie i ocenianie efektéw procesu nabywania kompetencji w
trakcie tegoz. Kto ma by¢ odpowiedzialny za monitorowanie, modyfikacje
dziatan i ostateczng decyzje o osiggnieciu danego poziomu przez ucznia? W
jakiej relacji osigganie efektéw okreslonych w tabelach kompetencii
pozostaje wobec konkretnych zapiséw podstawy programowej? Jak
zapewni¢ nauczycielkom i nauczycielom czas potrzebny na rozmowy o
konkretnych potrzebach uczniowskich i jak modyfikowa¢ wspdlnie wysitki w
projektowaniu zadan w tak zindywidualizowanym procesie, zgodnym z
koncepcjg mastery learning, wymieniong w projekcie? A takze - jak rozwijac¢
wybrane kompetencje fundamentalne na przedmiotach, na ktérych do tej
pory nie zajmowano sie podobnymi zagadnieniami (np. kompetencje
jezykowe na  przedmiotach scistych)?  Poziom  skomplikowania
proponowanych rozwigzan, oczekiwany standard wspotpracy,
czasochtonnos¢ i w konsekwenciji kosztownos¢ realizowanego modelu kaze
zadac¢ pytanie o adekwatnos¢ przygotowanych zatozen do rzeczywistych
mozliwosci obecnego systemu edukacyjnego oraz do wiedzy o poziomie
przygotowania nauczycieli i ich nastawieniu wobec kolejnej nadchodzacej
zmiany.



Podstawy przedmiotowe

W czesciach przedmiotowych wyodrebniono czes¢ dotyczgcg wymagan w
zakresie tzw. ,doswiadczen edukacyjnych” uczniéw. Ich realizacja wigze sie z
projektowaniem i wykonaniem réznego rodzaju projektéw badawczych czy
artystycznych, planowaniem i realizacjg wydarzen o charakterze kulturalnym,
dziatan terenowych, debatowania czy innego rodzaju aktywnosci
zaktadajgcej zaréwno indywidualne, jak i grupowe zaangazowanie. Realizacja
doswiadczen edukacyjnych przez ucznidw wigza¢ sie ma z rozwojem
samodzielnosci, umiejetnosci samooceny, kierowania sobg i innych
aspektow ksztattowania podmiotowosci, powigzanych z jednym =z
fundamentow reformy - sprawczoscia. Zmusza¢ ma do tamania szkolnej
rutyny zwigzanej nie tylko z typami realizowanych zadan, ale takze
przestrzenig szkolnych doswiadczen.

W niektérych czesciach przedmiotowych podstawy pojawiajg sie pytania
wiodgce. Mozna je znalez¢ w podstawie programowej jezyka polskiego, etyki,
biologii, edukacji dla bezpieczenstwa, plastyki, brakuje ich zas w zapisach
przedmiotow takich jak przyroda, historia, geografia, edukacja obywatelska,
chemia, fizyka, informatyka czy muzyka. Widoczna niekonsekwencja w
konstrukcji podstaw przedmiotowych zastanawia. Skutkowa¢ moze innym
rozumieniem zatozen podstawy programowej i w konsekwencji innym
podejsciem do realizacji przedmiotow.

Formutowanie pytan wiodgcych odwotuje sie do koncepcji projektowania
celow i efektow edukacyjnych, ktére znalezé mozna m.in. w modelu
.Understanding by Design” Granta Wigginsai Jaya McTighe’a. Celem essential
questions jest pobudzanie myslenia, zachecanie ucznidw do dyskusji i
stawiania kolejnych pytan. Dzieki nim projektowane moduty majg charakter
badawczy, a uczenie sie prowadzi¢ ma do stawiania hipotez, poszukiwania
odpowiedzi i w efekcie dostrzegania réznorodnosci perspektyw zaréwno w
obszarze ludzkiego poznania, jak i w specyfice danej dziedziny. Jakos¢ tak
rozumianych pytan wiodgcych zaleze¢ powinna od ich uniwersalizmu - im
bardziej sposdéb ich formutowania pozwala na dziatania interdyscyplinarne,
tym lepiej stuzg rozwojowi myslenia krytycznego, swiadomosci kontekstow
czy dostrzeganiu podobienstw i réznic miedzy réznymi dziedzinami nauki.
Pytania wiodgce proponowane w podstawie programowej dajg szanse na
budowanie porozumienia ponadprzedmiotowego i stanowig szanse na



wzmochienie interdyscyplinarnosci - przyktadem mogg by¢ wchodzgce w
dialog pytania z jezyka polskiego, plastyki i etyki, czy biologii i edukacji dla
bezpieczenstwa. Nalezy zatem postulowa¢ ich obecnos¢ we wszystkich
przedmiotowych czesciach.

W pytaniach wiodgcych pojawiajg sie nadrzedne idee, wokoét ktérych
uczniowie podejmujgc dziatania budujg swoje rozumienie omawianych
fenomenow. Wskazujg one zatem nie tylko istote wymagan szczegotowych,
ale takze wzmagajg ciekawos¢ poznawczg. Jesli w edukaciji punktem wyjscia
bedg pytania, a nie lista tresci do przyswojenia, pociggnac¢ to za sobg moze
myslenie o kreowaniu przestrzeni uczenia sie, ktére bedzie catkowicie
odmienne od czesto dominujgcych wyobrazen typowych dla modelu
transmisyjnego.

Sprawczoscé...

W rozdziale 1.3 ,Projektu podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego”
pojawia sie definicja sprawczosci: ,Sprawczos¢ to podejmowanie dziatan
majgcych pozytywny wptyw na osobe, ktéra je podejmuje iinnych (otoczenie)
oraz branie za te dziatania odpowiedzialnosci. Sprawczos¢ [powinno tu by¢
chyba - w konsekwencji pierwszego zdania - ,poczucie sprawczosci’ -
przyp.aut.] jest warunkiem przejscia od zdolnosci do faktycznej aktywnosci
poprzez autonomiczne formutowanie celdw i podejmowanie dziatan
konstruktywnie wptywajgcych na jednostke i jej otoczenie”. Powazny zarzut
wobec tak sformutowanej definicji wigze sie z obecnym w niej zawezeniem
pojecia. Bycie sprawczym w tym ujeciu oznacza jedynie podejmowanie
dziatan, majgcych pozytywny wptyw na osobe podejmujgcg dziatania i innych.

Tak sformutowana definicja przedstawia w sposdb znacznie
uproszczony kategorie filozoficzng i socjologiczng, wokdt ktérej mozna by
toczy¢ istotne i krytyczne rozmowy w gronie pedagogicznym, z rodzicami i
uczniami, ukazujgc wielowymiarowos¢ samej kategorii oraz konsekwencje z
tego wynikajgce. Kwestig dyskusyjng na przyktad jest potgczenie sprawczosci
z odpowiedzialnoscig za podejmowane dziatania lub z ,pozytywnym wptywem
na innych”: jak sie do tego majg rézne oblicza buntu bedgcego niewagtpliwym
przejawem sprawczosci, niekoniecznie jednak spotecznie akceptowanym,
nawet jesli w naszej indywidualistycznej kulturze cenionym? Uproszczenie
definicji prowadzi do paradoksu - sprawczos¢ bedaca efektem wolnosci
podmiotu zostaje sprowadzona do kolejnej ocenianej aktywnosci. Kto w



szkole ostatecznie decyduje o spetnieniu badz niespetnieniu kryterium
~pozytywnosci’?

Tak, jak jezyk uzywany w szkole staje sie jezykiem sztucznym, stworzonym na
potrzeby dyskursu szkolnego, w ktérym centralng postacig jest
nauczyciel_ka jako nadawca i odbiorca wiekszosci komunikatéow, tak tez
sprawczos¢ w swym zmodyfikowanym znaczeniu prowadzi do paradoksalnej
sytuacji, w ktoérej to nauczyciele wyznaczajg ramy sprawczosci, przyzwalajg
na jej konkretne realizacje. Poza tak rozumiang sprawczoscig pozostaje bunt,
sprzeciw, dziatania negujgce status quo, ktére sg naturalng czescig procesu
rozwojowego mtodych ludzi, takze te wymierzone w system edukacyjny i
szkote jako instytucje, poszukujgce alternatywy dla istniejgcego porzadku.
Mamy tu do czynienia z fundamentalnym paradoksem: nauczyciel ma
rozwija¢c sprawczos¢” ucznia, ale jednoczesnie definiuje, jakie formy jej
wyrazu sg akceptowalne. To ilustruje szerszy problem instrumentalizacii
pojecia sprawczosci dla potrzeb instytucji i w konsekwencji pozbawia
sprawczosc jej emancypacyjnego i transgresyjnego wymiaru. Czy to jest
rozwijanie sprawczosci, czy raczej jej symulacja? Czy uczymy ucznidw byé
podmiotami, czy tylko czu¢ sie podmiotami w kontrolowanym srodowisku?

Co wiecej, lista .powigzanych ze sprawczoscig” przekonan (poczucie
przynaleznosci, nastawienie na rozwoj, przekonanie o wtasnej skutecznosci,
samoregulacja) miesza poziomy analizy i rézne kategorie pojeciowe.
.Przekonanie o wtasnej skutecznosci” to self-efficacy Bandury - specyficzne
dla konkretnych zadan, mierzalne psychologicznie. Sprawczos¢ (agency) jest
kategorig bardziej fundamentalng: dotyczy samej podmiotowosci i
mozliwosci dziatania. Mozna mie¢ wysokg efficacy (wiem, ze potrafie
rozwigzac zadania matematyczne) przy jednoczesnej niskiej agency (ale i tak
nie mam wptywu na to, czego sie ucze i jak). Traktowanie tych pojec¢ jako
synonimow lub elementdéw tej samej kategorii prowadzi do pojeciowego
chaosu.

... a takze patriotyzm

Na poczatku czesci poswieconej wychowaniu do wartosci pojawia sie we
wprowadzeniu  wyliczenie:  ,Szkota  wychowuje do  wolnosci i
odpowiedzialnosci, wspdlnoty i szacunku, prawdy, dobra i piekna,
sprawiedliwosci i solidarnosci. Waznym elementem tej dziatalnosci jest takze



ksztattowanie patriotyzmu, poszanowania tradycji oraz troski o dobro
ojczyzny”. Dlaczego patriotyzm zostat dodany w osobnym zdaniu? | w jakiej
relacji pozostaje wobec poszanowania tradycji oraz troski o dobro ojczyzny?
Pytanie istotne, gdyz praktyczne rozumienie tego pojecia jest w Polsce
przedmiotem polaryzujgcej dyskusiji i prowadzi miedzy innymi do kolejnych
zmian programowych (w obowigzujgcej nadal podstawie programowej
kwestie zwigzane z wychowaniem patriotycznym stanowity jeden z
fundamentow dziatan szkoty, podczas gdy w tej okazujg sie by¢ kwestig
dodang do katalogu wartosci (dodang, a moze wyrézniong?). W dalszej czesci
podrozdziatu dowiadujemy sie, ze postawa patriotyczna rozumiana jest jako
.troska o dobro ojczyzny, poszanowanie jej historii, tradycji i kultury oraz
gotowos¢ do dziatania na rzecz wspolnoty narodowej”. Okazuje sie zatem, ze
kategorie wymieniane wczesniej obok patriotyzmu, stuzg nam do jego
definiowania. Rodzi to kolejne pytania: czym jest dobro ojczyzny? wspdlnota
narodowa? Jak na przyktad w swietle tych sformutowan analizowa¢ dwa hasta
obchoddéw Swieta Niepodlegtosci z 2025 roku - warszawskie ,Jeden narod -
silna Polska” i poznanskie ,Czyr dobro™?

Jak pofaczy¢ ,poszanowanie historii” z krytyczna refleksjg nad przesztoscig i
w tym obszarze rozwija¢ kompetencje przekrojowg myslenia krytycznego? Ma
sie to dzia¢ podczas réznego rodzaju szkolnych doswiadczen - na lekcjach,
przerwach, wycieczkach, szkolnych uroczystosciach. Zwtaszcza charakter
tych ostatnich powinien by¢ przedmiotem myslenia krytycznego i zmiany - ich
forma czesto przypomina te znang z czaséw PRL-owskiej szkoty. Jak
.inspirowac¢” uczniéw do budowania wiezi i odczuwania dumy, radzgc sobie ze
skrajnymi czasem wyobrazeniami na temat patriotyzmu, wyniesionymi z
domu? Jak zachowa¢ miare miedzy inspiracjg a indoktrynacjg? Nie chodzi
przeciez o przygotowanie wyktadni i prostych definicji, a o wspdlny namyst
ponad podziatami politycznymi nad obecnoscig patriotyzmu w szkole. O
powazne traktowanie zagadnienia, skoro pojawito sie w podstawie
programowej, by¢ moze jako danina na rzecz zgody na akceptacje zmiany
programowej w tym ksztatcie.

Przedstawiony projekt podstawy programowej zawiera szereg cennych i
potrzebnych rozwigzan, ktére mogtyby rzeczywiscie zmieni¢ jakos¢ polskiej
edukacji. Wyodrebnienie kompetencji fundamentalnych, dziatania majgce na
celu zwiekszenie podmiotowosci uczniowskiej, nacisk na gtebokg wspotprace



nauczycieli - to elementy odpowiadajgce na realne potrzeby systemu
edukacyjnego. Jednak nadzieja, ze uda sie wdrozy¢ w zycie projekt tak
ambitny i zarazem nie do konca jeszcze dopracowany, jest mato
prawdopodobna. Aby reforma wkroczyta do klasy pierwszej i czwartej szkoty
podstawowej w roku 2027, nalezy mysle¢ nie tylko o doskonaleniu
merytorycznym, ale przede wszystkim o wdrazaniu rutyn i procedur, ktére
wptyng na kulture edukacyjng szkot, w ktérych nie ma czasu i miejsca na
pogiebiong wspdtprace w zwigzku z obcigzeniem liczbg godzin znacznie
wykraczajgcg poza pensum. Zmiana w tak wielu obszarach wymagataby
starannie opracowanego powolnego planu wdrozeniowego. Kazdy z
wymienionych obszaréw wymaga zasobéw, czasu i przygotowania, ktérych
polskiej szkole dzis brakuje.

Kluczowe pytanie brzmi wiec: czy projektowana podstawa programowa ma
szanse stac¢ sie fundamentem rzeczywistej zmiany edukacyjnej, czy raczej
kolejnym dokumentem, ktéry nauczyciele bedg realizowa¢ jedynie w
wymiarze wynikajgcym z interpretacji zapiséw podstawy przez system
egzaminacyjny? Odpowiedz zalezy nie tylko od jakosci samego projektu, ale
przede wszystkim od tego, czy towarzyszy¢ mu bedzie rzeczywista zmiana
systemowa w edukacji, czy pojawig sie: czas na wspotprace, mozliwosée
doskonalenia zawodowego, zmniejszenie obcigzen administracyjnych oraz -
CO najwazniejsze - szczera rozmowa o tym, co w polskiej szkole jest mozliwe
do zrealizowania, a co pozostaje jedynie zyczeniowym mysleniem
reformatorow.

Bibliografia

Kazmierczak, J., Bulkowski, K. (red.) (2024). Polscy pietnastolatkowie w
perspektywie miedzynarodowej. Wyniki badania PISA 2022. Warszawa:
Instytut Badan Edukacyjnych.

Magdalena Swat-Pawlicka - dyrektorka programowa w Szkole Edukacji PAFW i
UW, nauczycielka jezyka polskiego. W projekcie Reforma 26. ,Kompas jutra”
wspotpracowata przy tworzeniu tabeli opisu kompetenciji jezykowych.



S siec

O organizacji

S spotecznych
dla edukacji

Autorka: Magdalena Swat-Pawlicka

Koordynacja prac: Alicja Pacewicz

Redakcja, korekta, opracowanie edytorskie: Matgorzata Janaszek-Bazanek
Grafika na oktadce: Three Dots Agency

Tresc¢ publikacji (o ile nie zaznaczono inaczej) jest dostepna na licenciji
Creative Commons (CC BY-ND 4.0)

Warszawa 2025

Wydawca

SOS dla Edukac;ji

ul. Smolna 20/6, 00-375 Warszawa
kontakt@sosdlaedukaciji.pl
sosdlaedukaciji.pl

Publikacja bezptatna

Opracowanie ekspertyzy byto mozliwe dzieki wsparciu finansowemu Narodowego Instytutu
Wolnosci w ramach projektu ,Obywatelski Think Tank dla edukaciji: wspodlnie tworzymy
przyszto$é nauczania”.

KOMITET F Rommei Orgonteal

o DO SPRAW Obsywatsiskich

A== | POZYTKU NIW \, lota 2018-20320
PUBLICZNEGO  lmeiimyumens PROO

SFINANSOWANO ZE SRODKOW NARODOWEGO INSTYTUTU WOLNOSCI - CENTRUM

ROZWOJU SPOLECZENSTWA OBYWATELSKIEGO W RAMACH RZADOWEGO PROGRAMU
ROZWOIU CRGANIZACI OBYWATELSKICH NA LATA 2018-2030 PROO



S sieé

) organizacji

S spotecznych
dla edukac;ji



	poprawki_SOS_okladka_3
	Recenzja_Swat-Pawlicka
	Recenzja_Swat-Pawlicka_komentarz do wybranych aspektów podstawy programowej
	Okładka tylna
	ostatnia strona


