Postulaty Zespotu Eksperckiego KOD
w odniesieniu do szkolnictwa polskiego i jego koniecznych reform

Nad ponizszym programem zespot ekspercki KOD pracuje od IV 2021 r. Wersja ponizej to jeszcze wersja robocza.
Mamy nadzieje, ze przyda sie podczas obrad stolikdw i szczytu. Jednoczes$nie bardzo prosimy o uwagi i komentarze —
pomoga nam w przygotowaniu wersji ostatecznej, ktora bedzie oczywiscie uzupetniona o postulaty Obywatelskiego

Paktu dla Edukacji i ustalenia szczytu, tak aby byta z nimi spdjna.

Prosimy o nadsytanie uwag na adresy: andrzej.kompa@uni.lodz.pl oraz malgorzataw2 @poczta.onet.pl.
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24. Zdrowie i dobrostan uczniéw, ochrona zdrowia psychicznego, ochrona przed przemoca, s.25
zabezpieczanie przed samobadjstwami, kultura fizyczna w szkole

25. Wychowanie seksualne w szkole s. 28

26. Uczniowie-obcokrajowcy w polskiej szkole s. 28
Powotany do dziatania przez ZG KOD Zespét Ekspercki do spraw Edukacji miat za zadanie przygotowanie propozycji zmian, ktére nalezy
przeprowadzi¢ w szkolnictwie i na wyzszych uczelniach, kiedy zaistnieje w panstwie taka mozliwos¢. Nie po raz pierwszy srodowiska
nauczycielskie zwigzane z KOD-em zajmujg sie zmianami, jakich wymaga polska oswiata. W latach 2016/2017 odbyto sie osiem debat
zorganizowanych przez Sekcje Edukacja Regionu Mazowsze KOD. Efektem prac byt dokument prezentujgcy diagnoze i wspdlnie
wypracowane stanowisko dotyczgce rdéznych probleméw istniejgcych w oswiacie i zmian, jakie nalezatoby przeprowadzic.
PrzekazaliSmy je do réznych srodowisk zwigzanych z edukacja. Odzewu nie byto. Miejmy nadzieje, ze obecne dziatania zakoriczg sie
inaczej. Bo o tym, ze jest ogromna potrzeba zmian, chyba nikogo przekonywa¢ nie trzeba.

W sktad obecnego zespotu eksperckiego weszli nauczyciele, pracownicy wyzszych uczelni i rodzice. Przygotowujgc ponizsze dezyderaty,
analizowalismy rézne dziedziny pracy placéwek oswiatowych na réznych szczeblach. Podczas naszej pracy odwotywalismy sie do Prawa
Oswiatowego i innych istniejacych dokumentéw regulujgcych dziatanie jednostek oswiatowych.

Skupilismy sie na edukacji publicznej, ktéra powinna stanowi¢ przedmiot szczegdlnej troski panstwa. Trzeba inwestowaé w
rownosciowy system panstwowe] edukacji, ale nie likwidowa¢ ani ogranicza¢ szkét prywatnych czy nauczania domowego. Nalezy je
jednak kontrolowac. Kontroli powinny podlegaé réwniez szkoty prowadzone przez instytucje wyznaniowe.

Przedstawione tu dezyderaty zgrupowane zostaty wokoét kolejno omawianych zagadnien. Pierwszy blok spraw dotyczyt placowek
oswiatowych na poziomie podstawowym i ponadpodstawowym.



1. Jaki ma byé nadrzedny cel edukacji? Wychowanie i /lub/ czy ksztatcenie?

Proces ksztatcenia i proces wychowania sg nieroztgczne. Podkreslone to zostato w kompetencjach
kluczowych, przedstawionych jako zalecenie Parlamentu Europejskiego z dnia 18 grudnia 2006 roku.

,Kompetencje sg definiowane w niniejszym dokumencie jako potgczenie wiedzy, umiejetnosci i
postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktdrych wszystkie osoby potrzebujg
do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i
zatrudnienia.”

Wymienione w dokumencie kompetencje dot. ksztatcenia sg lepiej lub gorzej realizowane w polskiej
szkole. Uwagi do ich realizacji przedstawimy w dalszej cze$ci dokumentu.

Znacznie wiecej uwagi nalezy poswieci¢c kompetencjom spotecznym, obywatelskim, kulturalnym,
inicjatywnosci i przedsiebiorczosci.

2. Jakich umiejetnosci powinna uczy¢ szkota?
Wozielismy pod uwage ogdlne umiejetnosci i kierunki dziatania szkoty, a nie sprawdzane i wymagane
umiejetnosci jako element ewaluacji szkoty, nauczyciela czy ucznia. Szkota powinna uczy¢:

Uczenia sie jako jednej z kluczowych umiejetnosci, ktére powinien posigs¢ kazdy cztowiek.
v" Umiejetnosci planowania etapéw swojej nauki
v' Umiejetnosci planowania wtasnego czasu nauki, samodzielnego rozktadania materiatu na
mniejsze czesci, organizowania miejsca i warunkéw pracy wiasnej
v' Organizacji nauki indywidualnej i w grupie
v Swiadomodci efektdw, jakie daje rzetelna praca nad danym zagadnieniem.
Porozumiewania sie w jezyku ojczystym.
v' Umiejetnosci wypowiadania sie w mowie i pi$mie
v' Czytania i rozumienia czytanego tekstu
v Zdolnosci wyrazania w sposdb odpowiedni do sytuaciji i z uzyciem réznych rejestréw jezyka
swoich mysli, odczuc i opinii, opisywania faktéw i pojec oraz ich interpretowania
v' Samodzielnego tworzenia przemyslanej i uargumentowanej wypowiedzi; umiejetnosci
retorycznych i kulturalnego dyskutowania
Porozumiewania sie w jezykach obcych
Oprdcz umiejetnosci takich jak w jezyku ojczystym dodatkowo:
v" Umiejetnosci nawigzywania kontaktu w jezyku obcym
v' Umiejetnosci komunikowania sie w réznych sytuacjach
v" Wyrazania mysli w jednym badZ dwdch jezykach obcych w sposéb zaawansowany
Korzystanie ze zdobyczy technologii informacyjnych i komunikacyjnych.
v" Umiejetnosci wykorzystywania technologii do nauki i pracy, a nie tylko do zabawy
v' Wykorzystywanie nowych technologii
v" Umiejetno$é postugiwania sie ksigzka, materiatem audio-video, réznymi tekstami, zasobami
internetu
Naukowego podejscia do rzeczywistosci.
v" Umiejetnosci i checi uczenia sie
v' Zdolnosci do wyszukiwania w otaczajgcej rzeczywistosci zagadnieri do poznania i zagadek do
rozwigzania
v Zdolnosci dziwienia sie nad kazdg kwestig, zaciekawiania sie i poszukiwania odpowiedzi
Krytycyzmu, ale nie hiperkrytycyzmu, poznawczego
v' Umiejetnosci rozwazania informacji (faktu), rozrézniania oceny od manipulacji,
weryfikowania informacji, w tym w materiatach nowych mediéw
v" Umiejetnosci wyszukiwania materiatu i jego krytycznej selekcji na podstawie materiatéw
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internetowych i tradycyjnych (wyszukiwarki, bazy danych, biblioteki internetowe, ale tez
stowniki, encyklopedie, leksykony, ptyty cd)
Kreatywnosci
v" Umiejetnosci samodzielnego szukania rozwigzan danego problemu
v" Umiejetnosci radzenia sobie w niecodziennych sytuacjach
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v' Umiejetnosci i radosci tworzenia, prébowania, doceniania wtasnego dzieta — niezaleznie od
jego charakteru
v/ Zachecania i wspomagania do szukania wifasnych mocnych stron, zainteresowan,
umiejetnosci
Umiejetnosci przebywania i wspoétpracy w grupach i zbiorowosciach oraz wspétzycia spotecznego.
v" Umiejetnosci wspotpracy
Umiejetnosci szanowania pogladdéw innych
Umiejetnosci szanowania innosci i réznorodnosci
Umiejetnosci negocjowania
Umiejetnosci szukania kompromiséw
Umiejetnosci aktywnego udziatu w zyciu
Uczciwego i sumiennego wykonywania swojej pracy/zadan
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3. Spoteczna rola szkoty jako mikrospoteczenstwa

Podstawowym zadaniem szkoty jest socjalizacja — ksztattowanie systemu wartosci obowigzujacych w
spoteczenstwie w tym:
v’ patriotyzmu otwartego,
empatii,
otwartej postawy wobec swiata,
krytycyzmu,
pomocy réwiesnikom,
szacunku dla wszystkich ludzi niezaleznie od przynaleznosci religijnej, rasowej, tozsamosci
ptciowej czy stanu zdrowia ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na akceptacje osob
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niepetnosprawnych.
v' sprawiedliwosci i rGwnosci
Szkota powinna wyréwnywac szanse, nadrabia¢ deficyty poszczegélnych srodowisk, a zarazem
pomagaé kazdemu kto chciatby dalej sie rozwijac.
Edukacja powinna uczy¢ dziatan wspdlnych i zespotowych, co bedzie sprzyja¢ ksztatceniu aktywnego
obywatela.

4. Ustrdj szkolny w Polsce.
W czasie naszych prac odrzuciliémy pomyst, by po raz kolejny zmienia¢ strukture szkolnictwa. Dotychczasowe
ciggte zmiany nie sprzyjaty jakosci ksztatcenia. Wprowadzane reformy strukturalne w trakcie nauki kolejnych
rocznikéw powodowaty chaos i niepokdj wsrdd ucznidow i rodzicdw. Zmianom nie towarzyszyta rzetelna
analiza programéw szkolnych ani zmian w prawie oSwiatowym, ktére miatoby porzgdkowad i utatwiac prace

szkot.

Proponujemy jedynie powrdt do poczatku edukacji szkolnej od 6 roku zycia z mozliwoscig
opoznienia do 7 roku zycia w zaleznosci od sytuacji rozwojowej dziecka.

Do rozwazenia przedstawiamy pomyst skrécenia obowigzku nauki do 16 roku zycia (ze
Swiadomoscig, ze wigze sie to ze zmiang art.70.1 Konstytucji).

5. Prawo Oswiatowe

Nalezy rozwazy¢ napisanie Prawa OSwiatowego od nowa, ustawa powinna ujmowac zasadnicze
sposoby dziatania systemu szkolnego i zasady jego organizacji.
W zwigzku z powyzszym sugerujemy potaczenie zasadniczych ustaw w jeden Kodeks szkolny i
zmniejszenie liczby rozporzadzen wykonawczych; funkcjonowanie ustawy w formie kodeksu
zabezpieczy tryb ustawodawczy odpowiednio przemyslany i pozwoli unikngé zbyt czestych zmian
systemu.
Nalezy urealni¢ preambute Prawa Oswiatowego zwracajgc uwage na:

v' prymat humanistycznej etyki nad Zzrédtami wyznaniowymi,

v' zgodnosci dziatania i ustroju szkoty z Konstytucja, PDPC,MPPOP, KPD

v otwarty patriotyzm



v’ zasady solidarnosci, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci
Podobna uwaga dotyczy ustawy Karta nauczyciela (zob. ponizej)

Konieczne jest odpolitycznienie urzedu kuratora, przestrzegania konkursowego trybu jego
powotywania, ustawowe zabezpieczenie obiektywnosci i apolitycznosci.
Kurator powinien realizowac¢ zalecenia ministerstwa, ale musi by¢ zdrowym bezpiecznikiem w
razie ideologicznych albo niedemokratycznych dziatan ministerstwa
Nalezy ustawowo zabezpieczy¢ szkoty przed politykg i zmiennymi w rytm kadencji wiekszo$ciami
parlamentarnymi.
Nalezy zminimalizowaé role wojewoddw i administracji rzgdowej w systemie szkolnym.
Nalezy przywrécic role samorzgdéw w zgodzie z Konstytucjg i rzeczywistg odpowiedzialnoscig za
szkoty. Spéjnosc ogdlnopolskg majg zapewniaé ustawy i programy, ale szkoty i samorzady powinny
zachowaé¢ wiekszg swobode w realizacji zasad ustroju szkolnego, realizacji programoéw,
profilowaniu i praktyce dziatania.
Nalezy wdrozy¢ realizacje rzeczywistej idei samorzgdnosci szkoty i wspétdecydowania w zgodzie z
konstytucyjng zasadg pomocniczosci (rodzice, nauczyciele, samorzad uczniowski). Wazne jest
wzmocnienie roli decyzyjnej samorzadu uczniowskiego przy jednoczesnym stymulowaniu jego
demokratycznego i powszechnego dziatania.
Dyrektor jako kierownik zaktadu pracy, realizator dziatann z zakresu edukacji i opieki oraz
dysponent finansdw publicznych i przetozony prowadzacy nadzér pedagogiczny powinien mieé
zagwarantowany prawnie decydujacy gtos. W codziennym zarzadzie szkotg powinien partnersko
uwzgledniaé grono pedagogiczne w decyzjach, a takze opinie rodzicodw i ucznidw.
Nalezy zabezpieczy¢ prawnie dyrektora przed mrozacymi dziataniami kuratoréw i zagrozeniem
sankcjami ideologicznymi, ktére majg go powstrzymac przed realizacjg wartosciowych projektéw i
przedsiewzie¢ badz powstrzymywaé przed obrong ucznia lub pracownika ideologicznie
szykanowanego spoza systemu (polityka, naciski medialne).
Niezbedne jest usuniecie zmian z obecnych projektow ministerstwa zaostrzajgcych nadzér i
uniemozliwiajgcych dyrektorowi oraz spotecznosci szkolnej zapraszania podmiotdw zewnetrznych
do wspétpracy ze szkota.
Nalezy uwzgledni¢ gtos samorzadnosci szkolnej przy ocenie i mianowaniu dyrektora (gtos
niedecydujacy, ale uwzgledniany).
Nalezy zweryfikowac rozporzadzenie (art. 62.4) dot. wymagan na stanowisko dyrektora szkoty.
Wskazane jest wprowadzenie instytucji zewnetrznego obmudsmana szkolnego (rzecznika praw
nauczyciela i rzecznika praw ucznia) na poziomie co najmniej wojewddzkim z uprawnieniami dot.
obrony pojedynczej osoby, jak i podwazenia decyzji dyrektora, kuratora, organu nadzorczego
(zarowno samorzadowego jak i panstwowego) z prawem odwotania do sadu powszechnego i
inicjatywa prawna. Rzecznik powinien by¢ powotywany w trybie konkursowym.
Krajowa Rada Oswiatowa (art.75) i Rady Szkoty (art.80) winny istnie¢ obligatoryjnie a nie
fakultatywnie, bo obecny zapis prawa czyni z nich instytucje martwe i w wiekszosci
niepowotywane.
Nalezy urealni¢ doradztwo zawodowe (art.26a), uwzgledniajac jak najszersze programy i badania
predyspozycji, sprecyzowanie artykutu, niezawezanie wylfacznie do typowych zawodéw,
uwzglednienie co najmniej dwdch doradcow w doradzaniu uczniom i o ile to mozliwe
profesjonalizacje doradztwa.

6. Finansowanie oswiaty

Polska szkota publiczna powinna pozostawac bezptatna.

Nalezy zdecydowanie zwiekszy¢ naktady na oswiate w budzecie panistwa w tym na srodki
transferowane do jednostek samorzadu terytorialnego w formie subwencji i dotacji.

Nalezy znaczgco podniesé srodki na pensje dla nauczycieli. Jest to warunek konieczny podniesienia
prestizu zawodu nauczyciela, zmotywowania i rozwoju nauczycieli, zatrzymania narastajgcego
odptywu z zawodu. Szczegélnie dramatyczna i wymagajgca pilnej interwencji jest sytuacja nauczycieli
przedmiotow zawodowych w szkotach branzowych i technikach. Skala obowigzkéw i powinnosé
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doskonalenia zawodowego oraz wysoka odpowiedzialnos¢ nauczycielska, a takize narastajaca
konkurencja ze strony przedsiebiorstw prywatnych wymusza urealnienie zarobkéw nauczycieli.
Biorgc pod uwage obecng $rednig krajowa, ktéra wynosi 6687,92 sprébowalismy okresli¢ tabele
wynagrodzen nauczyciela z przygotowaniem zawodowym mgr z pp. Uwzgledniliémy zmiany awansu
zawodowego z 1.09.2022 r.
v" Nauczyciel poczatkujacy — 6700 zt
v" Nauczyciel mianowany - 8000 zt
v" Nauczyciel dyplomowany — 9500 zt
Podane kwoty sg brutto i dotyczg wytacznie kwot z podstawowej tabeli wynagrodzen bez
dodatkow.
Kazda rewaloryzacja powinna uwzglednia¢ zmieniajacg sie srednig krajowg zarobkéw w
Polsce.
Nalezy zagwarantowaé w budzecie panstwa i samorzadu terytorialnego odpowiednie fundusze na
dodatkowe zajecia, rozwijajgce umiejetnosci i zainteresowania ucznidw (w odniesieniu do
samorzadu na poziomie nie mniejszym niz roczny fundusz przeznaczony na budzet obywatelski, zas
w razie jego braku minimum 1% budzetu samorzadu).
Nalezy zabezpieczy¢ osobne fundusze na specjalne, zindywidualizowane potrzeby spotecznosci
szkolnych i konieczng pomoc dla indywidualnych ucznidéw ze specjalnymi potrzebami, w tym
wybitnie zdolnych, z niepetnosprawnosciami itp. Nalezy sfinansowa¢ koherentny system
nauczycieli wspomagajgcych. Postuluje sie stworzenie zagwarantowanych rezerw w funduszach
szkoty oraz odpowiedzialno$¢ dyrektora, samorzadu oraz odpowiedzialnych urzednikéw
panstwowych za nieprzyznane a nalezne wspomaganie danych uczniow.
Nalezy stanowczo zwiekszy¢ fundusze na cyfryzacje i informatyzacje szkét oraz lekcje IT.
Nalezy rozwazy¢ propozycje bonu kulturalnego dla ucznidw i na ich nazwisko w wysokosci
minimum 100 zt miesiecznie, realizowanego w galeriach sztuki, muzeach, teatrach itp.
Nalezy przemysleé kwestie obnizenia kosztéw podrecznikdw.
Katecheza wyznaniowa nie moze by¢ finansowana przez panstwo ani prowadzona na terenie
szkoty.
Whptyw samorzadu lokalnego winien by¢ wprost proporcjonalny do odpowiedzialnosci finansowej.
Zaréwno panstwo jak i samorzad musza dzieli¢ odpowiedzialno$¢ za odnawianie substancji szkot i
zabezpieczanie potrzeb poszczegdlnych spotecznosci szkolnych. Kosztochtonne dziatania
wynikajgce ze zmian ustawowych muszg by¢ finansowane przez panstwo.
Jednostki samorzadu terytorialnego winny traktowac potrzeby remontowe i rzeczowe szkét jako
priorytet. Nie powinny przenosi¢ koniecznych inwestycji, dosprzetowienia itp., na gtosowania
budzetu obywatelskiego. Jezeli koszt inwestycji przewyzsza mozliwosci budzetowe danej jednostki,
pomocy finansowej winno udzieli¢ paristwo.

7. Szkota miejska i wiejska

Dostrzegamy  koniecznos¢  powstrzymania likwidacji  niewielkich  szkét  wiejskich i
matomiasteczkowych.
Nalezy utrzymad i usprawnic lokalng infrastrukture oswiatows.
Nalezy odbudowac szkoty lokalne tam, gdzie istnieje szczegdlna koniecznos$¢.
Nalezy wspomagac niewielkie osrodki gminne i wiejskie w wyréwnywaniu szans ucznidw poprzez
np.:
v" wieksze dofinansowanie gmin o najnizszym budzecie
v" dodatkowe bodzce dla nauczycieli dojezdzajacych
v"umozliwienie programéw miedzyszkolnych, w tym wiejskich i miejskich oraz relacji ze
szkotami zagranicznymi
v' zapewnienie tatwego i sprawnego dowozu dzieci z miejscowosci oddalonych
zapobieganie gettoizacji i wykluczeniu dzieci dojezdzajgcych
v" dowartoéciowanie lokalnych jezykéw, dialektéw i gwar przy jednoczesnej petnej nauce
literackiej polszczyzny
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dosprzetowienie szkét i zapewnienie szybkiego internetu

pogtebienie dziatan wyrdwnujgcych szanse w egzaminach do szkét $rednich i na studia
inwestowanie w lokalne biblioteki szkét wiejskich

profilowanie programéw ze wzgledu na specyfike osrodkéw

wieksze dofinansowanie kontaktu z kultura, przyrodg, zabytkami

dziatania na rzecz popularyzacji oswiaty

wykorzystanie szkoty jako ogniwa kontaktu na temat koniecznosci szczegdlnej opieki
indywidualnej badz dziatan z zakresu opieki spotecznej

wykorzystanie szkoty jako miejsca szerzgcego wiedze o Polsce i S$wiecie i miejsca integracji
spotecznosci lokalnej
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8. Szkota elitarna czy egalitarna, rejonizacja czy konkurencja

Dwie formy edukacji, egalitarna i elitarna, nie stojg w opozycji, tylko otwierajg przed mtodymi
inne perspektywy. Optymalny system edukacji powinien wskazywac kierunek od egalitarnego do
elitarnego.

Elitarnos¢ szkoét jest mozliwa i akceptowalna tylko wtedy, jesli nie jest sprzeczna z zasadami
egalitaryzmu i rGwnosci szans.

Nalezy przeciwdziata¢ elitarnosci szkét wynikajgcej ze statusu materialnego rodzicow,
zewnetrzne przejawy elitarnosci (stroje, uroczystosci, wycieczki, sprawnosci itp.) muszg by¢
dostepne dla wszystkich ucznidw niezaleznie od zasobnosci portfeli ich rodzicow. Zaréwno
spotecznosé szkolne jak i wspdlnota samorzagdowa winny dyskretnie wspomagac zdolnych a
niezamoznych uczniéw danej szkoty, o ile brak takiej pomocy oznaczatby wykluczenie.
Zabronione powinny by¢ formalne lub faktyczne dziatania dyrektoréw szkédt zmierzajace do
pozyskiwania i utrzymywania wytgcznie najbogatszych ucznidéw.

Szczegblnie wartosciowy jest elitaryzm polegajgcy na wspieraniu ucznidéw szczegdlnie
uzdolnionych, z jednoczesnym uwzglednieniem ich prawidtowe]j socjalizacji i stopnia rozwoju
psychicznego. Dziatania takie nie powinny jednak prowadzi¢ do tworzenia klas elitarnych i klas z
uczniami radzacymi sobie gorze;j.

Elitarnos¢ szkét nie moze rzutowa¢ na komfort nauki, powodowac lekdw ucznidw badz
wymuszania na nich efektow uczenia sie nieosiggalnych lub niszczacych ich zdrowie psychiczne,
nalezy takze unikac¢ przesadnej, niezdrowej rywalizacji.

Funkcjonowanie szkot nie moze prowadzi¢ do tworzenia czy istnienia klas jednoptciowych jako
domniemanego narzedzia poprawy jakosci nauczania i wzmocnienia elitarnosci szkoty. Polskie
szkolnictwo ma by¢ koedukacyjne. Jedynym wyjatkiem s3 zajecia wychowania fizycznego, gdzie
nalezy dopusci¢ podziat na grupy w obrebie klas.

Nie proponuje sie powrotu do przymusowej rejonizacji, wybér szkoty winien by¢ wolnym
wyborem ucznia i jego rodzicéw z mozliwoscig przypisania do szkoty najblizszej w razie braku
innej woli ucznia i rodzica.

Nalezy rozwazy¢ zaproponowanie zunifikowanego sposobu rankingowania szkét, ale
jednoczesnie  uwzgledniajgcego  specyfike poszczegdlnych osrodkéw oraz  szkdt i
dopuszczajgcego zmiennosé pozycji.

Konkurencja miedzy szkotami nie moze polega¢ na tworzeniu klas profilowanych o profilach
niewypetnianych potem rzeczywistymi, adekwatnymi tre$ciami nauczania zgodnymi z profilem.
Powinien powstaé system nagréd panstwowych dla najlepszych szkét, najlepszych dyrektordw i
najlepszych nauczycieli (do rozwazenia minimum dwuletnia karencja dla tych samych
podmiotéw i osdb).

Nalezy utrzymywac i poszerzac systemy stypendialne dla najlepszych uczniow.

9. Ksztatcenie zawodowe i jak je ratowac.
Gteboka zapasc¢ szkolnictwa zawodowego w Polsce wynika z rozwoju systemu edukacyjnego i spotecznych
uwarunkowan oraz postrzegania szkét zawodowych i technikéw w Polsce w ciggu ostatnich trzydziestu lat.
Przed 2015 r. podjeto pewne proby ponownego podniesienia statusu tego segmentu szkolnictwa, w
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ostatnich latach dziatania te jednak zaprzepaszczono. Nie sposéb jednak nie doceni¢ i nie zauwazyc
oddolnych staran spotecznosci poszczegdlnych szkdt, zmierzajagcych do unowoczesnienia oferty,
zagospodarowania rozwijajacych sie sektoréw gospodarki w kontekscie edukacji zawodowej. Tym niemniej,
bez systemowych dziatan nie wyeliminuje sie najwiekszych zagrozen, ktérymi sg zwtaszcza starzenie sie kadry
uczgcej przedmiotéw zawodowych bez mozliwosci naturalnego odnowienia, nieréwna i nieadekwatna oferta
niedostatecznie skoordynowana z potrzebami rynku pracy, zbyt niski prestiz szkét zawodowych i powielanie
przez spoteczenstwo pokutujacych nadal stereotypdw etc. Z powyzszego wynikajg nastepujgce postulaty:

e Nalezy podkresli¢ role szkolnictwa zawodowego jako jednej z potrzebnych, réwnoprawnych
drég edukacji ponadpodstawowej i przeprowadzi¢ z poziomu panstwa inwestycje w ten rodzaj
szkot.

e Nalezy wypracowaé utatwione sciezki kontaktu szkét z podmiotami prywatnymi i poprzez
odpowiednie procedury uczyni¢ wspotprace ze szkotami zawodowymi atrakcyjng dla
przedsiebiorstw, w tym zwfaszcza dla najbardziej innowacyjnych i kreujgcych nowe technologie;
szkoty zawodowe majg nie tyle produkowac pracownikéw nizszego szczebla dla takich
przedsiebiorstw, ale przygotowywac¢ wykwalifikowanych specjalistow, ktérzy beda potrzebni
zaréwno prywatnej jak i publicznej czesci gospodarki.

e Edukacja zawodowa, w tym zwilaszcza na poziomie technikum, winna przygotowywac
pracownika Swiadomego, niezaleznego, wtadnego podejmowaé indywidualng dalszg droge
rozwoju — zaréwno poprzez prace w przedsiebiorstwach, przez tworzenie indywidualnej
dziatalnosci, jak i dalsze studia. Jednoczesnie nadal szkolnictwo zawodowe jest potrzebne
spoteczenstwu jako atrakcyjna i uniezalezniajgca droga dla ucznidw, ktérzy nie mogliby z
roznych powoddéw podjgé edukacji ogdlnoksztatcagcej lub studidw wyzszych. Tym niemniej
edukacja teoretyczna w technikum, zwtaszcza w odniesieniu do przedmiotéw Scistych, winna
by¢ tak skonstruowana, by umozliwiata uczniom podjecie studiéw — w tym przede wszystkim
politechnicznych.

e Nalezy zdecydowanie podnies¢ zarobki nauczycielom przedmiotéw zawodowych, tak aby
podjecie pracy w szkole zawodowej byto atrakcyjng alternatywa dla absolwenta studiow
politechnicznych, ktory w tej chwili nie rozwazatby w ogdle tego rodzaju pracy, ze wzglednu na
mozliwos¢ podjecia od razu po uzyskaniu tytutu zawodowego mgr. inz. lub inz. duzo lepiej
ptatnej pracy w sektorze prywatnym.

e Potrzebny jest przeglad i diagnoza obecnego stanu funkcjonowania szkét i ich profiléw, tak aby
skoordynowac je z potrzebami wieloaspektowego i jak najszerzej rozumianego rynku pracy.
Uczniom w skali wojewddztwa nalezy da¢ mozliwie szeroka game mozliwosci wyboru profilu i
rodzaju ksztatcenia w zawodzie, a jednoczesnie nalezy wspomdc juz istniejgce i trwajgce
placowki. Osobnego wsparcia wymagajg szkoty ksztatcgce do zawoddw rzadkich, wysoko
wyspecjalizowanych lub rzadkich. Procedury tworzenia nowych profili trzeba tak skonstruowat,
by uwzgledniaty lokalne potrzeby, byty konsultowane z samorzgdem, podmiotami prywatnymi i
lokalng spofecznoscia oraz gronem nauczycieli, a jednoczesnie by odpowiadaty potrzebom rynku
pracy (w tym na zasadzie stymulowania go i poszerzania), byly zgodne z rzeczywistg wiedza,
doswiadczeniem i umiejetnosciami nauczycieli i by nie tworzyly ztudnej oferty, nieznajdujacej
pokrycia w umiejetnosciach istotnie nauczanych w cyklu ksztatcenia.

e Przemyslenia i zmiany — w konsultacji z samymi szkotami zawodowymi oraz NGO-sami
dziatajgcymi na rzecz edukacji zawodowej wymaga ujecie i edukacja przedmiotow
ogoblnoksztatcgcych w szkotach zawodowych. Z jednej strony nie mozina tego rodzaju
komponentu ksztatcenia wyrugowaé z programodw, z drugiej zakres materiatu i sposdb jego
ewaluacji wymaga nowego ufozenia.

o Nalezy poprzez kampanie spoteczne uswiadamia¢ wartos¢ szkolenia zawodowego na etapie
szkoty zawodowej i technikum

10. Zmiana modelu edukacji z represyjnego na nierepresyjny, ale stymulujacy.
e Nalezy wspiera¢ trend ku szkole mniej stresujgcej, nieuzywajacej strachu jako narzedzia
egzekwowania wiedzy i umiejetnosci; szczegdlnie duzych zmian wymaga szkota podstawowa.
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e Szkota musi pomagac w przeciwdziataniu stresowi, nieumiejetnosci skupienia uwagi itp.

e Nalezy potozy¢ nacisk na prace w grupie, wspdtprace, relacje interpersonalne.

e Pierwsze lata szkoty winny zachecac do szkoty i nauki.

e Nalezy stwarza¢ warunki do tworzenia szkét przyjaznych uczniom, od stworzenia warunkéw
przyjaznych lokalowo (wyciszenie sal, miejsca odpoczynku) po sposoby funkcjonowania i
realizacji lekcji.

o Wiekszo$¢ przygotowania zawodowego nauczycieli powinna by¢ zwigzana z kontaktem z
mtodziezg szkolna.

e Edukacja nauczycieli ma by¢ nastawiona na nauczanie réznymi metodami poszczegdlnych grup
uczniéw.

e Nalezy dopuscic istnienie szkét publicznych funkcjonujgcych na specjalnych zasadach (np. brak
ocen, alternatywne systemy oceniania, inne utozenie jednostek lekcyjnych) — na zasadach
eksperymentalnych z wykorzystaniem dotychczasowych doswiadczen.

e Aby przekonac spoteczenstwo i politykdw do zmiany obecnego pruskiego modelu edukacji
nalezy:

v" Przeprowadzi¢ ogdlnopolska szerokg debate, ktéra uswiadomitaby, jakie sg cele

edukacji we wspétczesnym sSwiecie

v' Zaprezentowac funkcjonujgce metody szkoty i ich efekty w edukacji

v’ Zestawic to z proponowanymi zmianami i ich efektami w edukacji
e Proponowany model:

v' Czytelne okreslenie celdw, do jakich zdgzamy w edukacji i danie nauczycielom autonomii

w doborze srodkdéw i metod w ich osiggnieciu

v Dobbér lektur i wspdtczesnych dziet sztuki uwzgledniajgcych zainteresowania uczniéw, ich

rozwdj bez catkowitego odrzucenia klasyki

v" Pozostawienie szkotom prawa do wtasnego okreslania organizacji pracy szkoty w

zalezno$ci od przyjetej koncepcji

v' Zatozenie, ze to szkota i nauczyciel w porozumieniu z uczniami decydujg, w jakim miejscu

beda prowadzone zajecia (niekoniecznie w szkole)

v' Wprowadzenie dtuzszych przerw pozwalajacych uczniom na odpoczynek, a nie wytgcznie

na zmiane sali lekcyjne;j.

v' 0Odejscie od dzwonkdw do innej formy sygnalizujgcej poczatek lub koniec zajeé.
Wprowadzié¢ korelacje miedzyprzedmiotowg uswiadamiajaca, ze wiedza jest catoscia.
Stosowanie metod aktywizujacych, ufatwiajacych uczniowi poszukiwania, rozwdj,
stawianie pytan.

v' Sprawdzanie wiedzy poprzez rozwigzywanie przez ucznia konkretnych probleméw
e Przewidywane efekty:

v" System powinien dazyé do ukazania edukacji jako naukowej przygody

v Szkota powinna byé nastawiona na cztowieka i jego potrzeby

v' Zainteresowania ucznia powinny byé sitg wewnetrzng sktaniajacg go do podejmowania

wysitku poznania

v
v

v' Szkota bedzie ksztatci¢ kreatywnych i przedsiebiorczych ludzi

v" Uczniowie majg mysleé¢ samodzielnie i krytycznie

v" Uczniowie majg podejmowac autonomiczne decyzje

v' Szkota bedzie ksztatcié¢ ludzi $wiadomych swoich umiejetnosci i ograniczen, potrzeb i
predyspozycji, odpowiedzialnych i aktywnych

v" Uczniowie powinni umieé korzysta¢ z rdzinych zrédet wiedzy i przetwarzaé zebrane

informacje

v" Obok zdobycia wiedzy o dotychczasowych dokonaniach nauki, ucze powinien umiec
odnalezé sie we wspodfczesnym Swiecie i znalezé w nim swoje miejsce

v' System poprzez zmieniony sposdb oceniania winien zachecaé uczniéw do dalszego
rozwoju



v" Nauczyciele winni wychowywa¢ poprzez przyktad witasnej postawy i podejmowania
trudnych, kontrowersyjnych tematéw pozwalajgcych uczniowi braé udziat w zyciu
spotecznym

v" Promowac¢ sie powinno nie tylko efekt kofAcowy, ale prace wtozong przez ucznia,
uwzgledniajac jego indywidualne mozliwosci

v" Szkota powinna nauczy¢ funkcjonowania w demokratycznym $wiecie

11. Oceny i ocenianie

Nalezy stworzy¢ system oceniania, ktory obok sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci bedzie sprzyjat
rozwojowi ucznia poprzez informacje zwrotng, uwzglednienie wiozonej pracy i umiejetnosci
praktycznego wykorzystania zdobytej wiedzy.

Nie proponuje sie konkretnych rozwigzan odnosnie likwidacji ocen zwtaszcza w szkotach
podstawowych, nalezy jednak stworzyé system elastyczny, umozliwiajagcy szkotom
podejmowanie decyzji.

Rekomenduje sie pozostawienie ocen w szkotach ponadpodstawowych, ale jednoczesnie
uwzglednienie faktu, ze uczniowie takich szkot (pdzni adolescenci i wczesni dorosli) winni by¢
traktowani podmiotowo, nieszykanowani i nieterroryzowani w ramach ewaluacji, pojedyncze
szkoty winny mdc wprowadzad rozwigzania innowacyjne.

Nalezy zauwazyé¢, ze oceny — poza oceng koricowg roczng — powinny moc byé swobodniej
ksztattowane przez nauczycieli.

Ocene ze sprawowania nalezy usungé z systemu ksztatcenia, wypracowujgc inny system
nagradzania uczniéw wyrdzniajgcych sie oraz korygowania nieakceptowalnych zachowan
uczniow.

12. Sposéb konstruowania programoéw

Konieczne jest dopuszczenie indywidualnych programéw dla danej szkoty.

Programy indywidualne szkét muszg realizowa¢ podstawy programowe ogdlnokrajowe z
dopuszczeniem materii dodatkowych z wyboru szkoty/nauczyciela oraz istniejgcy zintegrowany
system kwalifikacji (z dopuszczeniem jego aktualizacji) zarowno w odniesieniu do wiedzy,
umiejetnosci jak i kompetencji spotecznych (postaw).

W konstruowaniu programow przedmiotowych, wieloprzedmiotowych, zespotéw nauczania
blokowego itp. powinni bra¢ udziat zaréwno cztonkowie rady pedagogicznej i dyrekcja szkoty jak i
rodzice oraz uczniowie.

wszystkie projekty ogdlnych reform szkolnictwa oraz reformy programowe muszg by¢
realizowane przy zatozeniu obowigzkowych rzeczywistych konsultacji, testowania w szkotach
pilotazowych, po minimum rocznym okresie préby

Programy nalezy racjonalnie odchudzi¢, tak aby ilo$¢ pracy w skali tygodnia czy miesigca nie byta
ponad sity ucznia, ale zeby jednoczesnie nie zinfantylizowaé szkoty i nie odebraé wartosci
edukacyjnej catoksztattowi uczenia szkolnego.

13. Podstawy programowe

Podstawy programowe majg charakter ogdlnopolski, okreslaja minimalny zaséb wiedzy i
umiejetnosci obowigzkowy dla catego kraju: nie majg okreslaé catosci programu a jedynie ok.60-
70% realnego programu przedmiotu w szkole w skali cyklu, w sposdb uproszczony i ogdlny.
Podstawa nie moze przybiera¢ charakteru kazuistycznego i detalicznego.

Nalezy zdecydowanie ograniczy¢ obecnie istniejgce podstawy programowe. Doktadanie nowych
tresci bez analizy wczesniej istniejgcych podstaw programowych doprowadzito do sytuacji, ze
nauczycielom czesto brakuje czasu na solidne ich opracowanie, a obecni uczniowie nie sg w
stanie opanowacd podstawy programowej, sy przemeczeni i nadmiernie korzystajg z korepetycji.
Podstawy wydaje minister edukacji na podstawie prac gremiéw eksperckich; minister nie ma
prawa wnosi¢ korekt bgdz dodatkdw do ustalen grona eksperckiego, o ile zaproponowane tresci
nie famig obowigzujgcego prawa, w tym zwtaszcza konstytucji.
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Zespoty eksperckie pracujg publicznie ze statym, znanym sktadem w liczbie kilkudziesieciu
specjalistdw, wskazywanych w 40% przez ministerstwo, a w 60% przez spotecznosé
nauczycielsky. Nie jest jasne, co kryje sie pod terminem ,,spotecznos$¢ nauczycielska”, bo bardzo
rzadko zdarza sie, by rady pedagogiczne braty udziat we wskazywaniu swoich przedstawicieli.Ten
termin nalezy uscislic.

Przed opublikowaniem podstawa programowa musi by¢ realnie skonsultowana przez nauczycieli
przedmiotu — wyniki konsultacji muszg by¢ uwzglednione przez grono eksperckie.

Podstawy programowe winny by¢ stabilne, ich przejrzenia i aktualizacji powinno sie dokonywa¢é
co 10 lat z uwzglednieniem odpowiednio wczesniejszego informowania nauczycieli i ucznidéw o
wprowadzonych zmianach.

14. O korelacji miedzyprzedmiotowej

Nauczanie blokowe (integrujace, skorelowane itp.) winno odgrywac znacznie wiekszg role niz
dotychczas. Pozwoli to zrozumieé uczniom, ze wiedza jest catoscia, a jej poszczegdlne dziedziny
tacza sie ze soba. Utatwi to réwniez przyswajanie wiedzy i myslenie przyczynowo - skutkowe.

W szkole podstawowe] nauczanie blokowe winno zastgpi¢ nauczanie przedmiotowe co do
zasady

Spdjne wprowadzenie systemu blokowego (szkota podstawowa) badZ powigzania materiatu
przedmiotéw (szkota srednia) mozliwe jest tylko przy realnej autonomii szkét w kwestiach
programowych i organizacyjnych — nalezy jg wprowadzié¢ i zabezpieczy¢.

W szkotach Ss$rednich nalezy pozostawi¢ nauczanie przedmiotowe jako zasade, ale z
obligatoryjnym powigzaniem przedmiotdw pokrewnych; programy i podstawy programowe
nalezy tak konstruowaé, by umozliwialy realistyczne sposoby powigzania przedmiotow;
dopuszczalne moze by¢ réwniez czesciowe wprowadzenie systemu blokowego.

Tam gdzie nie przyjmie sie systemu blokowego w ogdle, musi by¢ wprowadzona Scista zaleznos¢
przyczynowo -skutkowa materiatu nauczanego w ramach poszczegélnych przedmiotéw.
taczenie blokowe powinno taczy¢ zwtaszcza:

v' Jezyk polski + historie+ wiedze o spoteczenstwie (nalezy przywrécié ten przedmiot a
zlikwidowaé propagandowy HiT) + wiedze o kulturze/sztuce +filozofie+ muzyke (mozna
dopusci¢ dwa mniejsze zespoty blokowe)

v Fizyke+ chemie+ matematyke+ biologie+ geografie itp. (mozna wydzieli¢ mniejsze grupy
przedmiotéw w dwa zespoty blokowe)

W kazdej szkole winny powstaé praktyczne zasady kontrolowania i realizowania wspotpracy
tematycznej miedzyprzedmiotowej — taki sposdb funkcjonowania szkoty nie moze by¢ fikcyjny
Nalezy dopusci¢ wspdlne prowadzenie lekcji przez nauczycieli réznych przedmiotéw.

Nalezy spopularyzowac projektowg metode zaliczania przedmiotéw w blokowym systemie
prowadzenia lekc;ji.

Nalezy dopusci¢ uelastycznienie liczby godzin przedmiotu w danym semestrze dla spdjnej
realizacji materiatu w poszczegdlnych semestrach (w gestii dyrektora i rad pedagogicznych danej
szkoty, w tym zwtaszcza szkolnych zespotéw eksperckich tgczgcych nauczycieli wspdlnych grup
blokowych)

W szkotach srednich niektére jednostki lekcyjne mogg by¢ realizowane poza nauczaniem
blokowym, pod warunkiem realizacji podstawy programowej i takiego utozenia tego rodzaju zaje¢,
ktdre nie zaburzy obowigzujgcego w danej szkole systemu blokowego.

W szkotach podstawowych system blokowy moze by¢ skonstruowany indywidualnie przez szkote
pod warunkiem zrealizowania w petni w catym cyklu podstawy programowe;j.

Dopuszczalna winna by¢ czesciowa lub catkowita rezygnacja przez szkote z systemu klasowo-
lekcyjnego.

Praca zespotowa nauczycieli powinna by¢ odpowiednio premiowana, aby zacheci¢ do
wprowadzenia systemu.
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Nalezy dopusci¢ w planie tygodniowym godziny swobodne, stuzgce np. nadrobieniu zajeé, ktore —
gdyby byty niezrealizowane — zaburzg harmonie i spdjng realizacje programéw skorelowanych
badz bloku miedzyprzedmiotowego.

System blokowy badz powigzanie przedmiotow nie moze wyklucza¢ wprowadzania
indywidualnych dodatkowych tresci przez poszczegdlnych nauczycieli.

Na etapie szkoty sredniej nalezy pozostawi¢ uczniom mozliwos¢ decydowania o wyborze
przedmiotéw i réznych sciezek przedmiotowych dla klas profilowanych; jednoczesnie szkota
Srednia powinna mie¢ nadal charakter ogdlnoksztatcgcy — alternatywnie mozna wprowadzi¢
indywidualny dobdr przedmiotéow w okreslonej liczbie w szkole sSredniej bez tworzenia klas
sztywno profilowanych.

W razie zachowania systemu profilowanego w szkotach srednich powinno sie takze dopuscic¢
dobieranie/zastepowanie dodatkowego materiatu poszczegélnym uczniom, w tym z przedmiotéw
spoza wybranego przez nich profilu, rozszerzenia itp. w preferowanym przez nich wymiarze
godzin.

Cze$¢ przedmiotdw powinno zachowaé charakter obligatoryjny i uniwersalny, niezalezny od
profilu badz indywidualnego ucznia szkoty sredniej — przy jednoczesnym skalowaniu zakresu
godzinowego przedmiotéw w wariancie podstawowym i zaawansowanym.

15. Podreczniki i komisje podrecznikowe

Podreczniki przedmiotowe obejmujg materie przewidziane w podstawie programowe;j (tj.60-70%
realnego przedmiotu w szkole w skali cyklu).

Podreczniki przedmiotowe majg charakter przewodnikéw dla nauczycieli i ucznidw do
swobodnego wykorzystania, o ktérej skali decyduje nauczyciel danego przedmiotu; nie sg
natomiast gféwnym, normatywnym narzedziem pracy szkolnej.

Docelowo podreczniki powinny by¢ ujednolicone w skali catego kraju (z podziatem na wersje
podstawowg i rozszerzong), wybrane w konkursie i darmowe.

Winien istnie¢ rozwiniety system redystrybucji podrecznikéw uzywanych.

Podreczniki powinny by¢é merytorycznie bezbtedne i zachecajace do przedmiotu zaréwno
tres$ciami, sposobem ich przedstawienia, szatg graficzng; co do zasady papierowe, powinny
zawierac odnosniki (QR badz alternatywne) do materiatu przedstawianego cyfrowo.

Tworzenie podrecznikéw winno by¢é nadzorowane przez zespoty eksperckie opracowujgce
podstawy programowe (w charakterze komisji podrecznikowej); grono autoréw winno by¢
wytaniane w konkursach, przy czym procedura moze dopusci¢ przygotowanie kilku
alternatywnych podrecznikbw w jednym postepowaniu konkursowym. Przygotowanie
podrecznika powinno by¢ optacane przez ministerstwo.

Zaprojektowane podreczniki powinny by¢ konsultowane ze s$rodowiskiem nauczycielskim,
organizacjami pozarzagdowymi, miedzypanstwowymi komisjami podrecznikowymi, uczelniami
wyzszymi; nastepnie w ciggu dwdch lat powinny by¢ testowane w wybranych szkotach na terenie
catego kraju.

Konsultacje majg mie¢ szeroki, rzeczywisty a nie fasadowy charakter, z obligatoryjnym
uwzglednieniem dezyderatéw podmiotédw konsultujgcych, zas wnioski z testowego uzytkowania
rozwaza komisja podrecznikowa i decyduje o przyjeciu podrecznika.

Ministerstwo odpowiedzialne za edukacje nie moze ingerowa¢ w ksztatt podrecznikéow ani
dokonywaé w nich zmian, zwtaszcza motywowanych politycznie; nie moze réwniez kontestowac
wyboru podrecznika przez komisje podrecznikowa.

Podreczniki powinny obowigzywa¢ co do zasady przez czas obowigzywania podstawy
programowej, tj. minimum przez 10 lat.

16. Nauki przyrodnicze i $ciste w szkole. Jak zmieni¢ nauczanie matematyki?

Nauki przyrodnicze:
v" W szkole podstawowej nalezy do ok. 4 albo 5 klasy prowadzi¢ jednolity przedmiot
»Przyroda”, w ramach ktdrego uczniowie beda zapoznawani zarowno (a) z naturalnymi
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strukturami i zjawiskami przyrodniczymi i umozliwione bedzie (b) prowadzenie prostych
pokazdw przez nauczyciela oraz doswiadczen przez uczniow.

W ramach (a) zalecane sg krdétkie wyjscia nawet tuz poza szkote, zeby pokazaé rodzaje
roslin, proste ekosystemy, np. tgke, co od razu umozliwia pokazanie uczniom
wspotzaleznosci miedzy ich mieszkancami. Wskazane bytoby nawigzywanie wprost do
ochrony srodowiska, w szczegdlnosci uczulenie mtodszych uczniéw na to, ze nawet
najmniejsza ingerencja w ekosystem musi by¢ dogtebnie przemyslana, aby nie dopusci¢
do jego dewastacji. Prace domowe powinny raczej obejmowac rozwigzywanie
konkretnych probleméw niz rozwigzywania zadan teoretycznych, bez konfrontacji ze
strukturami i zjawiskami przyrodniczymi.

Poczawszy od klasy 5 szkoty podstawowej mozna wyodrebniaé¢ biologie, geografie,
pozniej fizyke i chemie, aby nauczy¢ precyzyjnego jezyka, ktéry jest konieczny do
doktadniejszego opisu zagadnien, jak réwniez nauczenia sie opisu przyrody nie tylko
poprzez struktury widoczne ale rdwniez na pewnym poziomie abstrakcji. Konieczne jest
jednoczesnie pamietanie o ich blokowym powigzaniu i komplementarnosci. Lekcje fizyki,
chemii, biologii i geografii nalezy ilustrowac przyktadami, ktére mozna odnosi¢ do zycia.
Warto rozwazy¢ inne roztozenie materiatu — na poziomie ogdlnosci i przy odpowiednio
atrakcyjnym sposobie przekazania wiedzy mtodsi uczniowie mogg nawet tatwiej
opanowacd niektére uwazane za trudne podstawy przyrodniczego i Scistego objasniania
Swiata (podstawy mechaniki kwantowej, dziatanie mikroswiata, zasada nieoznaczonosci
itp. itd).

Materiat przewidziany w poszczegdlnych partiach cyklu i poszczegélnych
zindywidualizowanych  programach matematyki nalezy, w miare moznosci,
zsynchronizowac z lekcjami fizyki, chemii, geografii i biologii. Takie podejscie spowoduje,
ze uczniowie beda mieli na biezaco do dyspozycji aparat do opisu zjawisk fizycznych,
prowadzenia obliczen stechiometrycznych w chemii oraz narzedzia teoretyczne

potrzebne dla rozumienia geografii i biologii. Po drugie uczniowie bedy mogli
uswiadomi¢ sobie, ze matematyka jest swietnym jezykiem opisujgcym duzg czescé
przyrody.

Pomimo rozdzielenia przedmiotu ,Przyroda” na przedmioty szczegétowe, nalezy
rozwazy¢ prowadzenie zaje¢ jednoczacych te przedmioty. Mozna rozwazyé dedykacje
30% godzin w tym celu.

W liceum powinno nastgpi¢ profilowanie ucznidw, z pozostawieniem szczegdtowych
przedmiotow przyrodniczych w | albo | i Il klasie; szkotom powinno pozostawic sie
swobode utozenia materiatu.

Nauczanie biologii powinno byé powigzane z przystepnie podang wiedzg z zakresu
fizjologii, medycyny, ekologii, psychologii. Winno wskazywa¢ na bogactwo Swiata
biologicznego i budowac postawe racjonalnej troski o jego zachowanie wobec obecnych
zagrozen. Elementy wiedzy medycznej, psychologicznej oraz biologii cztowieka powinny
pomdc uczniom juz od etapu szkoty podstawowej rozumie¢ samych siebie w
biologicznym funkcjonowaniu i stuzy¢ jako obrona przed szerzgcymi sie postawami
antynaukowymi. Nie ma uzasadnienia dla dopuszczania do edukacji alternatywnych
teorii powodowanych ideologicznie (w tym wyznaniowo), a jednoczesnie nauczyciele
powinni mie¢ okazje wyjasniania uczniom funkcjonujgcych obiegowo teorii
kontrnaukowych.

Wobec wprowadzenia wychowania seksualnego jako przedmiotu nalezy zwrdcié¢ uwage
na blokowe powigzanie tresci nauczanych z materiatem przedstawianym podczas lekgcji
biologii.

Lekcje przedmiotéw przyrodniczych powinny stanowi¢ okazje dla ucznidw do
opuszczenia zasadniczej przestrzeni szkolnej i kontaktu z natura.

W praktyce dydaktycznej metody podawcze muszg byé rownowazone przez prace
projektowe, doswiadczenia, metody angazujace ucznidw i przyciggajgce ich uwage.
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Matematyka:
v" Nauczanie matematyki uwazamy za kluczowe i konieczne dla kazdego rodzaju edukacji

podstawowe] i Sredniej. Opowiadamy sie za utrzymaniem matury z matematyki. Tym
niemniej inaczej niz dotychczas wiekszg uwage nalezy zwréci¢ na kontekstowe nauczanie
przedmiotu. Uczniom nalezy wyjasnia¢, do czego mogg postuzy¢ odbierane jako
abstrakcyjne tresci ksztatcenia, zaréwno w ogdlnosci w odniesieniu do poszczegdlnych
dziatéw matematyki, jak i szczegétowo, w odniesieniu do poszczegdlnych tematow.
Nauczanie tego przedmiotu w szczegdlnosci nie powinno by¢ realizowane w sposdb
stygmatyzujacy lub represyjny. Nalezy przyja¢ za naturalne i uwzgledni¢ w sposobie
ksztatcenia rézne tempo pojmowania przedmiotu przez ucznidéw, uwarunkowane nie
tylko ich zdolno$ciami, ale uwarunkowaniami ich umystowosci, zapamietywania,
wyobrazni, zdolnosci poznawczych. Tym niemniej, przy uwzglednieniu zréznicowanego
tempa nauki nalezy ksztatcenie matematyczne przedstawiaé i traktowaé jako
uniwersalnie dostepne, pokazywac jego przydatnosc i zachecac do niego.

Nalezy rozwazyé szczegdlne uwzglednienie funkcji nauczycieli wspomagajgcych w
odniesieniu wfasnie do matematyki. Ich zadaniem bytoby wspomozenie w opanowaniu
materiatu tym z uczniow, ktédrym pojecie poszczegdlnych dziatéw matematyki przychodzi
z wiekszym trudem, tak aby nie tworzyty sie systemowe zalegtosci, pogtebiajace sie z
kazdg klasg. Nalezy w zwigzku z tym rozwazy¢ dofinansowanie takich nauczycieli z
poziomu budzetu ministerialnego, tak aby system tego rodzaju wspomagania dziatat
jednolicie na terenie catego kraju.

Nauczanie matematyki nalezy prowadzi¢c od 1 klasy szkoty podstawowej. W
liceum/technikum powinno nastgpi¢ profilowanie nauczania, a ze wzgledu na przyjety
profil klasy dostosowywa¢ program przedmiotu do potencjalnie przydatnych w
przysztosci partii materiatu.

Matematyke nalezy w szczegélnosci skorelowa¢ z pokrewnymi przedmiotami lub
przedmiotami wykorzystujgcymi jezyk matematyki — w stopniu Scislejszym niz
dotychczas. Ze wzgledu na zindywidualizowanie programéw i zmniejszenie
powszechnych podstaw programowych wymaga to scislejszej wspdtpracy nauczycieli
poszczegdlnych szkot.

Geografia:
v" Nalezy zwiekszy¢ range nauczania geografii w stosunku do obecnego stanu, niezaleznie

od profilowania poszczegdlnych klas. Obecny stan, w ktdrym wiekszos¢ ucznidow
uczestniczy w lekcjach geografii w wymiarze jednej godziny tygodniowo i to tylko w
niektérych klasach nalezy uznaé za wysoce niezadowalajgcy. Pozbawia on znaczng czes¢
mtodych obywateli realnej wiedzy o otaczajagcym nas Swiecie i umiejetnosci jego
poznawania.

Nauczanie geografii musi by¢ skorelowane z przedmiotami przyrodniczymi, a czesciowo
na poczatkowym etapie stanowi¢ komponent przedmiotu przyrodniczego. Z kolei na
etapie szkoty sredniej odpowiednig wiedze nalezy dostosowac do ogdlnego charakteru
profilu.

Uczniowie powinni by¢é w mniej hermetyczny niz dotychczas, ale wcigz pogtebiony
sposéb, nauczani geografii fizycznej, umozliwiajgcej rozumienie planety i sposobdw jej
funkcjonowania. Kluczowe jest zwiekszenie uwagi poswieconej geografii politycznej i
regionalnej, pozwalajacej poznac¢ bogactwo etniczne, jezykowe i kulturowe Europy i
Swiata, a takze potozenie nacisku na topografie. Wiedza z zakresu geografii gospodarczej
powinna pojawiac sie kontekstowo, ale nie cigzy¢ nad programami, jak w edukacji doby
PRL.

Nauczanie geografii powinno by¢ od etapu szkoty podstawowej az do kornca szkoty
Sredniej oparte na mapach i atlasach drukowanych oraz mapach i nowoczesnych
materiatach dostepnych cyfrowo — jako ze umiejetnos¢ korzystania z obydwu rodzajow
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jest kluczowa. Przede wszystkim geografii nalezy uczy¢ z wykorzystaniem duzej ilosci
materiatu ilustracyjnego i nowoczesnych technik.

Nalezy przywrdci¢ element krajoznawczy w dydaktyce geografii, uwzgledni¢ objazdy
krajoznawcze, pozwalajgce uczniom lepiej poznaé ich wtasne miejsce zamieszkania i
maty ojczyzne, kraj, a w miare mozliwosci Europe. Wymaga to stworzenia publicznych
programow tego rodzaju przedsiewzie¢ dla logistycznego i finansowego wspomozenia
szkét i rodzicow.

17. Nauczanie przedmiotéw humanistycznych w szkole

e Dlaczego humanistyka jest niezbedna dla cztowieka i obywatela
Wielu badaczy i obserwatoréw zycia spotecznego dostrzega obecng stabos¢ szkoty przede
wszystkim w stabosci humanistyki. Dlaczego jest ona tak istotna i czemu w powszechnym kryzysie
wychowywania miodziezy, impasie relacji, zapasci jaka dokonuje sie w wiezach rodzinnych i
spotecznych, nalezy przede wszystkim i w pierwszej kolejnosci ratowa¢ humanistyke?

v

v

Nauki humanistyczne majg stuzy¢ zaspokajaniu potrzeb intelektualnych cztowieka
dazacego do wszechstronnego poznania rzeczywistosci, stuzg tworzeniu podstaw
Swiatopogladowych wynikajgcych z zatozen racjonalistycznych. Ich celem pozostaje opis
badanej, zmieniajacej sie kulturowej rzeczywistosci i okreslenie cech, przede wszystkim
prawidtowosci, zwigzanych z jej przebiegiem.

Humanistyczne nauki o kulturze, jak sygnalizuje nazwa, sg naukami o cztowieku, o
niektérych zwtaszcza aspektach jego dziatalnosci.

Humanistyczne wyksztatcenie nie jest i nigdy nie byto, jedynie wiedzg. Jest wyjasnianiem,
spekulacja, analiza, interpretacjg, inspiracjg, Swiatopogladem, krytyka i interwencja.
Humanistyka poprzez poznanie i kontemplowanie prawdy przyczynia sie do moralnego
uksztattowania madrego i prawego cztowieka.

Demokracje potrzebujg obywateli, ktérzy myslg, zachowujg dystans wobec zmieniajgcej
sie rzeczywistosci, a jednoczesnie umiejg, zarowno w polityce, jak i w zyciu codziennym
analizowad rézne warianty, scenariusze i opcje, czesto przyjmujac punkt widzenia drugiego
cztowieka, z ktérym zyjg wspdlnie w wielokulturowym i petnym réznorodnych pogladéw
spoteczenstwie.

Reasumujgc nauki humanistyczne sg potrzebne dla cztowieka jako jednostki i dla cztowieka
jako obywatela.

e Jakie dziatania nalezy podjg¢?

v

v

Wczesnie uswiadamiaé ucznidw czym jest humanistyka, miedzy innymi po to, aby wybér
klasy w szkole sredniej byt Swiadomy

Koniecznie zintegrowa¢ nauczanie przedmiotdw humanistycznych. Do przedmiotéw
podanych we wczesniejszym rozdziale o nauczaniu blokowym warto doda¢ wiedze o
filmie, teatrze, tancu

e Dziatania w nauczaniu jezyka polskiego:

v

v

v

W szkole podstawowej gtéwnym celem powinno by¢ zainteresowanie kultura, ksigzka i
wyrobienie potrzeb i nawykdéw czytelniczych, stosujgc nauke poprzez zabawe.

W starszych klasach nalezy uswiadamiac celowos¢ czytania, szczegdlnie zwracajgc uwage
na fakt, ze czytamy nie tylko dla poznania jakiej$ fabuty

Stosowacé metody aktywizujgce pozwalajgce uczniowi w petni uczestniczyé w zajeciach.
Nalezy przeanalizowad aktualng liste lektur szkolnych zaréwno w szkole podstawowej jak i
ponadpodstawowej i podja¢ decyzje, ktére z nich dla humanistycznego wyksztatcenia sg
niezbedne. Rosngca liczba lektur przyczynia sie tylko do ich nieczytania. Uczniowie
ograniczajg sie do brykdéw, uwazajgc, ze wazna jest jedynie znajomos¢ fabuty.

W kazdej klasie uczniowie mogliby proponowaé 1-2 lektury, a w klasach wybiera¢ je we
wspolnym plebiscycie, co pozwoli rowniez dowartosciowac literature wspdtczesng
Literatura ma uczy¢ empatii, zrozumienia, umiejetnosci dyskursu.

Szkota powinna by¢ otwarta na dyskusje, uczy¢ uczestnictwa w debacie.
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v

Nauczyciel powinien czesciej umozliwia¢ uczniom wypowiedzi ustne. Obecnie w zwigzku z
rozprzestrzeniajgcg sie komunikacjg za pomocg nowych technologii, mtodziez ma
prawdziwy problem z umiejetnoscig konstruowania wypowiedzi méwionej.

Nauczyciel powinien mie¢ czesto mozliwos¢ prowadzenia lekcji poza klasg, wykorzystywac
istniejgce sciezki dydaktyczne i edukacyjne w przestrzeni miejskiej lub wiejskiej.

Nalezy ograniczy¢ do minimum testy, potozy¢ nacisk na ¢wiczenie wypowiedzi ustnych i
tekstédw réznych rodzajow, ¢wiczy¢ umiejetnosci retoryczne i dyskursywne.

Uczniowie powinni przynajmniej raz na dwa tygodnie ¢éwiczy¢ jakas wiekszg forme
wypowiedzi pisemnej, a nauczyciel musi mie¢ obowigzek zrecenzowania jej, by uczen
otrzymat informacje zwrotna.

W szkole sredniej nalezy zachowac¢ w nauczaniu literatury porzadek chronologiczny.
Zwrdci¢ wiekszg uwage na tresci jezykoznawcze, réwniez w szkole ponadpodstawowej, a
w nauczaniu stosowac praktyczne ¢wiczenia nie tylko z ortografii, interpunkcji, ale i
gramatyki, by pogtebi¢ sSwiadomos¢ ucznia, jak niezbedna jest to wiedza do poprawnego
postugiwania sie polszczyzng w mowie i w pismie.

Nauczajac literackiej polszczyzny, nalezy jednoczesnie dowartosciowac lokalne jezyki,
dialekty i gwary.

Wspdlne nauczanie historii, literatury i kultury pozwoli uczniowi wnikngé, przyblizy¢ sie do
epoki i omawianych dziet.

e Dziatania w nauczaniu historii i wiedzy o spoteczenstwie

v
v
v

Nalezy bezwzglednie zlikwidowa¢ wprowadzony HiT i przywréci¢ wiedze o spoteczenstwie.
Historia powinna nadal znajdowaé sie w kazdej klasie, ale w réznym zakresie.

Nie nalezy usuwac w kontrze do obecnych préb zideologizowania nauczania historii ani jej
marginalizowac ani usuwacé z edukacji powszechnej, niezaleznie od opcji politycznej, ktéra
dojdzie do wtadzy. Historia jako przedmiot szkolny nie moze stac sie zaktadniczka wizji
ideologicznych konkretnych opcji politycznych.

Historia uczona w szkole powinna na etapie szkoty podstawowej ktas¢ mniejszy nacisk na
systematyczny przeglad dziejow, daty, personalia i procesy, a bardziej stuzyé
zainteresowaniu uczniéw historig jako takg, w tym w ich bezposrednim otoczeniu.
Powinna pokazywac jak dzieje indywidualne i rodzinne (w tym rodzin i przodkdw samych
uczniow), unikatowe i réznorodne, splatajg sie z historig miejsca zamieszkania, regionu i
kraju. Powinna budzi¢ zainteresowanie pamigtkami historycznymi, zabytkami,
namacalnymi elementami rzeczywistosci powstatymi w historii dawnej lub wspdtczesnej.
Od poczatku powinna zawiera¢ elementy historii politycznej, wojskowej, gospodarczej,
spotecznej, historii zycia prywatnego i gender, archeologii, dziedzictwa kulturowego —
wszystkie jednak podane w sposdb nowoczesny, intrygujgcy ucznidw, pozwalajgcy im sie
zaangazowad, nie-europocentryczny, inkluzywny, angazujacy do wspdlnych odkry¢ i
realizacji projektéw i dyskusji. Lekcje historii, zgodnie z ogdlnym kierunkiem naszych
postulatdw, powinny sktania¢ nauczycieli do innowatywnosci, dawa¢ mozliwos¢ czestego
opuszczania przestrzeni klasy, stymulowaé samodzielna pdziniejsze odkrywanie historii
otaczajacej ucznidéw.

Miejscem doktadniejszego, systematycznego przegladu dziejéw od starozytnosci po XXI w.
winna by¢ szkota $rednia. Uwazamy, ze dla umiejetnosci utozenia rzeczywistosci w
kontekscie historycznym w przysztym zyciu prywatnym i publicznym dorostych, otwartych
na Swiat obywateli taki systematyczny przeglad historii jest nadal potrzebny, a w
warunkach czteroletniej szkoty $redniej — wykonalny. Pozostawienie historii starozytnej w
programie uzasadnione jest ogromnym wptywem epoki na uksztattowanie sie podstaw
cywilizacji europejskiej i wielu kodédw kulturowych, do ktdrych wecigz sie odwotujemy;
obecnosci epok nastepnych nie trzeba uzasadnia¢. Materiat powinien odnosi¢ sie do
najnowszych ustalen nauki, przeplataé¢ historie Polski i powszechng w zrozumiatych
powigzaniach. Obsesja dat dziennych i wyabstrahowanych wydarzen uczonych
pamieciowo musi ustgpi¢ w ewaluacji ocenie koherentnego rozumienia catosci proceséw
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historycznych. Fakty i detale mozna i nalezy podawaé, ale nie nalezy ich wszystkich
wymagac w procesie oceniania.

v" W nauczaniu historii zwrdci¢ uwage nie tylko na przeglad dziejéw, ale i gtebsze wnikanie w
historie, wykorzystywanie regionalistyki, historii rodziny, materiatéw audiowizualnych.

v"Nie nalezy rozdzielaé historii Polski i historii powszechnej, a tego rodzaju pomysty nalezy
ostatecznie ukréci¢. Nie da sie wytgczy¢ historii ziem polskich z europejskiego i
Swiatowego kontekstu od sredniowiecza do wspodtczesnosci.

v' Materiat dotyczacy historii Polski musi, pokazujac historie parnstwa i narodu polskiego,
obejmowac takze w wiekszym niz obecnie zakresie wszystkie grupy etniczne, kulturowe i
religijine Rzeczypospolitej, w tym ze szczegdlnym uwzglednieniem Zydéw, ale takie
Rusinéw, Biatorusindw, Ukraincéw, Litwindw, Ormian, Romow i Sinti, Karaiméw. Nie
moze lekcewazy¢ podmiotowosci i tozsamosci Slazakdw i Kaszubdw.

v" Nie pomijajac kontekstéw narodowo-wyzwolefczych, nalezy co do zasady usungé
przewage watku martyrologicznego z logiki nauczania historii Polski. Nie nalezy rdwniez
skupiac sie wytacznie na jej dziejach polityczno-wojskowych. Historia najnowsza musi by¢
adekwatnie umieszczona w programach, ale nie moze sie to odbywaé kosztem
poprzednich réwnie waznych epok.

v' W procesie znajdowania miejsca dla historii w odideologizowanej, nowoczesnej szkole
nalezy uwzglednié¢ gtos ekspertéw — akademickich dydaktykow historii i ekspertéw
akademickich, w opinie Polskiego Towarzystwa Historycznego i towarzystw
regionalistycznych, gtosy nauczycieli-praktykéw itp.

tacina i greka w szkole

Zagrozony jezyk. Dlaczego powinnismy uczy¢ taciny?

Nowa reforma sprawi, ze facina zniknie ze szkét. tacinnicy bijg na alarm, ze to odwrdcenie sie od
Europy i barbaryzacja. — Albo polska mfodziez nadal bedzie sie uczyc¢ taciny, by zachowac kontakt
z elitami wyksztatconej starej Europy, albo zostaniemy zredukowani do bycia zasobnikiem sity
roboczej —grzmi prof. Gosciwit Malinowski, szef Polskiego Towarzystwa Filologicznego, ktére
walczy o zachowanie faciny obecnej w europejskim szkolnictwie od czaséw rzymskich. Przez
moment planowano likwidacje matury ztaciny, ale dzieki akcji tacinnikow ,Polska w Europie,
facina w szkole” udato sie jg jeszcze zachowad. W dyskusji o przysztosci taciny jej obroncy
podkreslajg to, co najwazniejsze — bez faciny nie da sie zrozumiec i bada¢ ani opartej na antyku,
rzymskim prawie i chrzescijanstwie cywilizacji europejskiej, ani nawet naszej wiasnej. W krajach
Europy Zachodniej, gdzie poziom powszechnosci nauczania faciny wynosi ok. 20 proc., mtodziez
zaczyna sie jej uczy¢ wczesniej i nadal stanowi wazny sktadnik ksztatcenia humanistéw. Najlepiej
wyglada to we Wtoszech (ok. 40 proc.), Niemczech i Austrii. Jezyk Cycerona nie jest tatwy, wymaga
pracy iuczy dyscypliny (co zresztg wielu nadal bardzo sobie chwali), dlatego jego nauki nie
powinno sie odktadaé. Wiedzg to Anglosasi, ktérzy stali sie ostatnio zapalonymi kustoszami taciny,
bo choé¢ w Wielkiej Brytanii w publicznych szkotach uczy sie jej zaledwie 15 proc. uczniéw, w tych
elitarnych odsetek siega 70. Niektérzy organizujg wrecz lekcje taciny kilkuletnim dzieciom, co nie
dziwi, skoro w badaniu az 85 proc. Anglikdw majgcych tacine w szkole polecato jej nauke swemu
potomstwu. Najbardziej zmotywowani sg Amerykanie, ktdrzy nie zastanawiajg sie, czy, tylko jak
najlepiej uczy¢ faciny, dlatego odwazyli sie odej$¢ od starego typu nauczania i siegng¢ po metody
aktywne, jak w jezykach nowozytnych. Moze warto w kryzysie taciny dopatrywac sie pluséw, jak
chociazby powstania nowych metod jej uczenia. Moze wcale nie wchodzimy w wieki ciemne, tylko
odkryjemy tacine na nowo, co odmieni Europe tak, jak na poczgtku renesansu odmienito jq
odkrycie starozytnosci.

Uwazamy, ze tacinie powinno przywrdcic sie naleznej jej miejsce w polskiej edukacji.

v' tacina/greka powinna by¢ przede wszystkim w klasach humanistycznych, fakultatywnie w
przyrodniczych i medycznych, a takze dostepna dla innych chetnych uczniéw.

v" Nalezy uswiadomié jej znaczenie w kontekscie cywilizacyjnym, tradycji i tozsamosci
historycznej Polski, ale takze dla rozumienia dzisiejszego Swiata i przydatnosci w nauczaniu
jezykdéw obcych.
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Nauka jezykdw klasycznych winna by¢ jak najdalsza od przymusu i wysrubowanych
wymogow, a powinna zainteresowac.

Mimo stosowania metody nauczania jezykéw wymartych (ewentualnie, choc
niekoniecznie) mozna skorzysta¢ z metody jak dla jezykdw obcych, korzystajgc z dorobku
latinitas viva.

Nauczanie jezykéw klasycznych nalezy powigzaé z kulturg srédziemnomorska i cywilizacjg
antyku, ale bez uszczerbku dla nauki jezyka.

Na nauke chociaz jednego z jezykdw klasycznych nalezy przeznaczy¢ 2 godziny tygodniowo
przez 3 lata.

Warto rozwazy¢ i dotowaé nauczanie hebrajskiego w niektérych szkotach dla chetnych z
dodatkowym zapoznaniem uczniéw z kulturg Zydéw polskich.

e Filozofia/etyka w szkole
v' Przez wiele wiekéw filozofia byta utozsamiana z dgzeniem do madrosci, pragnieniem

odkrycia natury $wiata, odwagg myslenia wbrew utartym schematom i opiniom. Powoli,
w ramach rozwoju ludzkich kwalifikacji cywilizacyjnych, zaczety sie z niej wyodrebniac
rozne teorie, dyscypliny i dziedziny poznania. Z polskiej szkoty jako kolejna nauka
humanistyczna (a wtasciwie baza humanistyki) praktycznie znikneta filozofia. Uwazamy, ze
jest niezbedne, by do niej powrdcic.

v’ Filozofia z etykag powinna by¢ w klasach humanistycznych 2-3 lata po 1 godz. tygodniowo
v' W pozostatych klasach powinno naucza¢ sie etyki przez 2 lata po 1 godzinie tygodniowo.
e Wiedza o kulturze

v

v

Wiedza o kulturze jest obecnie przedmiotem szkolnym. Trwa 1 rok i nie pozostawia w
pamieci ucznidw wiele wiedzy. Powinna by¢ elementem bloku przedmiotéw
humanistycznych. Uczen zapoznajacy sie z historig i literaturg np. sredniowiecza powinien
w tym samym czasie poznawaé kulture danej epoki. Taka nauka bytaby bardziej
efektywna. Autonomia szkoty umozliwi wtasciwe umieszczenie jej w organizacji zajec.
Zapoznajgc miodziez z dorobkiem kultury nie ogranicza¢ sie jedynie do kultury
europejskiej, ale uswiadomié¢ im, ze istniejg jeszcze w Swiecie inne kultury.

e Nauczanie artystyczne i muzyczne; kultura w szkole

v
v

v

Szkota powinna zapewnié miejsce na kontakt z kultura.

Sztuka, muzyka ma dawac rados$¢ w szkole, otwiera¢ perspektywy, dawaé mozliwosci
ekspres;ji.

Nalezy wprowadzi¢ liberalne ocenianie lub zrezygnowac z oceniania tych przedmiotéw.
Nalezy doceniaé¢ kazdego ucznia, zapobiegac¢ zrazaniu sie dzieci i mtodziezy wobec
niepowodzen.

Zaktadamy integracje przedmiotow artystycznych z mozliwoscig pogtebienia danej Sciezki.
Powinno umozliwi¢ sie szkotom wdrozenie wiasnych programéw i kultywowanie
sprawdzonych programow autorskich.

Powinno wdrozy¢ sie utatwienia proceduralne zwigzane z zatrudnianiem artystow i
pasjonatow, ludzi kultury i sztuki, ktérzy czesto nie posiadajg przygotowania
pedagogicznego, bo nauczanie nie jest ich gtéwnym zajeciem. Kontakt z artystami bedzie
naszym zdaniem bezcenny.

Powinno traktowaé sie przedmioty artystyczne z takg samag uwaznoscia, jak inne
przedmioty nauczane w szkole, co nie jest obecnie czestg praktyka.

Muzyke i plastyke nalezy wprowadzi¢ w szkole podstawowej od pierwszej klasy do klasy
széstej. Od klasy széstej i w szkole ponadpodstawowej nalezy umozliwié¢ fakultatywne
zajecia wybrane przez uczniéw po 2godziny tygodniowo.

W szkotach ponadpodstawowych powinno sie wzbogaci¢ program przedmiotow
artystycznych o teorie i historie sztuki.

W miare mozliwosci szkét dobrze bytoby wprowadzi¢ do programu zajecia teatralne z
wykorzystaniem na nich umiejetnosci ucznidw nabytych podczas innych zajec
artystycznych. Doswiadczenia szkét majgcych takie zajecia wskazujg, jak wiele korzysci
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przynosza uczniom. Nie tylko pozwalajg wykazaé sie aktywnoscig artystyczng, rozwijacé
swoje rézne uzdolnienia (teatr jest przeciez syntezg sztuk), ale petnig wielkg role w
procesie wychowawczym. Uczg wspodtpracy, odpowiedzialnosci za siebie i zespdt, budujg
bardzo silne wiezi emocjonalne.

v" Postulujemy przeznaczy¢ 1 godzine wf na zajecia z tanca.

v" Niezbednym jest przygotowanie klas szkolnych na pracownie do nauczania przedmiotéw
artystycznych.

v" Nalezy zaplanowaé w budzetach szkét $rodki finansowe niezbedne do nauczania tych
przedmiotow.

v" Powinno stworzy¢ sie mozliwo$é podzielenia sie efektami pracy na zajeciach artystycznych
ze spotecznoscig szkolng w formie wystaw, spektakli, koncertow.

v" Powinno sie stworzyé mozliwoéci poznania przez ucznidéw dorobku artystycznego zaréwno
polskiego jak i swiatowego poprzez uczestniczenie z dzieémi i mtodziezg w konkursach,
wystawach, koncertach, spektaklach teatralnych dostosowanych do etapu rozwojowego.

18. Nauczanie jezykéw obcych

Nauczanie jezykdw obcych jest immanentnie zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego i czytaniem
w jezyku polskim. Ubogie stownictwo czynne i bierne oraz uboga gramatyka jezyka ojczystego to
utrudnienie, a czasem uniemozliwienie petnowartosciowej nauki jezyka obcego.

Jezyk angielski powinien by¢ nauczany w kazdej polskiej szkole (jako pierwszy lub drugi jezyk
obcy).

Dwujezycznosé jest wartoscig, dlatego nie mozna traktowaé po macoszemu nauczania drugiego
jezyka.

Zajecia nauczania jezyka powinny odbywac sie w niewielkich grupach.

Nie zaweza¢ nauczania tylko do jezykdéw kongresowych (za jezyki kongresowe uznawane s3: jezyk
rosyjski, hiszpanski, wtoski, niemiecki, angielski, francuski). Warto bytoby siegna¢ po rzadsza
alternatywe.

Warto zwréci¢ uwage na indywidualne potrzeby ucznidow — mniej uzdolnionych a takze wybitnie
uzdolnionych.

W nauczaniu czesciej stosowac narzedzia pozapodrecznikowe : szerokie wykorzystanie filmu,
ebooka, innych wartosciowych materiatéw audio-video, umozliwi¢ alternatywng sciezke
pozwalajgcg rozwija¢ umiejetnosci pisarskie, dajgcg wiekszg wiedze gramatyczna.

Problemem spotecznym w Polsce jest uzywanie jezyka obcego nauczonego. Trzeba dazy¢ do
przetamywania tych zahamowani. Na lekcjach jezykéw obcych, zwitaszcza po opanowaniu
niezbednych podstaw przez ucznidow, nalezy unika¢ komunikacji w jezyku ojczystym. Wskazane
bytyby co jaki$ czas spotkania z native speakerem. Najlepsze rezultaty daje postawienie ucznia w
sytuacji koniecznosci uzywania jezyka. Dlatego warto wspiera¢ finansowo wyjazdy zagraniczne,
zagraniczne szkoty letnie, inspirowa¢ wymiane mtodziezy szkolnej.

Nalezy zwrdci¢ uwage na wyréwnywanie szans w mniejszych osrodkach i szkotach wiejskich, a
takze w niektdrych dzielnicach szkoét wielkomiejskich.

Nalezy zrewidowac i zweryfikowaé nauczanie jezyka polskiego mniejszosci etnicznych oraz sktaniac
do nauki jezykéw tych mniejszosci jako drugiego jezyka uczniéw polskojezycznych zamieszkatych
na tym samym terenie.

19. Przekazywanie otwartego na innos¢ patriotyzmu; tolerancja; Europa w szkole; demokracja w nauczaniu i
praktyce postepowania w szkole

Przekazywanie otwartego na inno$¢ patriotyzmu
v" Szkota powinna prowadzi¢ edukacje patriotyczng. Wychowanie patriotyczne jest wpisane
w podstawe programowa. Nalezy jednak unika¢ ograniczania dziatan do oficjalnych apeli
czy uroczystosci panstwowych, na ktére deleguje sie mitodziez szkolng a odbieranych
czesto jako nudny patriotyczny obowigzek.
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Zamiast wprowadzaé abstrakcyjne i patetyczne terminy zwigzane z patriotyzmem, lepiej
w mtodszych klasach poprzez poznawanie matych ojczyzn (osiedla, dzielnicy, miasta lub
wsi) i dziatanie na ich rzecz wytwarzac poczucie przynaleznosci do miejsc i ich historii.
Preferowad patriotyzm otwarty, tolerancyjny, definiowany przez przywigzanie do jezyka,
kultury, spofecznosci, a nie tylko lojalistycznych zachowan wobec panistwa i
spoteczenstwa.

Wywazenie miedzy patriotyzmem pracy i patriotyzmem obywatelskim a patriotyzmem
walki (ukazanie szerokiego spektrum postaw).

Preferowaé pacyfistycznos¢ patriotyzmu z zatozeniem dopuszczenia tylko wojny
obronne;j.

Umozliwi¢ nauczycielom pokazywanie konkretnych przyktadéw patriotéw i zachowan
patriotycznych niekoniecznie zwigzanych wytgcznie z wielkimi bohaterami; przyblizaé
takie postawy réwniez poprzez historie rodzin uczniéw.

Nalezy dopuscié rézne definiowanie i odczuwanie patriotyzmu.

Wykazywac réznice miedzy patriotyzmem a nacjonalizmem, ksenofobig

Uswiadamiac, ze Polska to nie tylko Polacy

Nie wykluczaé¢ etnoséw z narodu i nie odmawiaé¢ im prawa do polskiej przynaleznosci
narodowej i udziatu w zyciu publicznym

Koniecznos¢ wskazywania swobody tozsamosci, osadzania tozsamosci narodowej,
etnicznej w szerokim spektrum tozsamosci (lokalnych, regionalnych itp.).

Koniecznos¢ podkreslania roli demokratycznego panstwa prawa, szacunku dla innych
naroddéw i grup.

Refleksyjne i kiedy to mozliwe radosne, ale przede wszystkim madre obchodzenie swigt
panstwowych, z ktérych nikt nie jest wykluczany.

Nieopieranie obsesyjne patriotyzmu wytgcznie na historii.

Nauczenie racjonalnego oceniania wtasnej historii, unikanie pedagogiki wstydu i
pedagogiki pychy.

Whpajanie szacunku dla symboli panstwowych ale nie na sposdb nacjonalistyczny. W
sposéb zgodny z prawem (konstytucjg i odnosng ustawg), ale pokazujgcy ich kontekst
historyczny i patriotyczno-panstwowy, a nie nacjonalistyczny. Symbole narodowe jako
stuzace spoteczenistwu, a nie totemiczne znaki, przedmiot bezrefleksyjnej idolatrii.
Ksztattowanie dbatosci o pamiec¢ historyczng, troski o otoczenie, unikajagc form
zniechecajacych ucznidw.

Prowadzi¢ dyskusje na temat réznych postaw patriotycznych nie tylko na godzinach
wychowawczych, ale podczas omawiania réznych tresci na lekcjach jezyka polskiego,
historii, wos-u czy geografii.

Troske o dobro wspdlne, dziatania na rzecz ochrony i poprawy stanu srodowiska oraz
przestrzeganie prawa traktowac jako wyraz patriotyzmu.

Stwarza¢ warunki upowszechniania i rGwnego dostepu do débr kultury bedacej zrédtem
tozsamosci narodu polskiego, jego trwania i rozwoju.

e Tolerancja

v

Uczen powinien czuc sie w szkole dobrze bez wzgledu na pochodzenie, narodowos¢, kolor
skoéry, stan zdrowia, stan ekonomiczny, tozsamos¢ ptciowg czy wyznawang religie —
przyrodzona i niezbywalna godnos¢ cztowieka stanowi zrédto wolnosci i praw cztowieka i
obywatela. Jest ona nienaruszalna.

W szkole kazdemu zapewnia sie wolno$¢ wyrazania swoich pogladéw oraz pozyskiwania i
rozpowszechniania informacji.

Niedopuszczalna jest dyskryminacja dzieci przewlekle chorych i posiadajgcych orzeczenia i
niepetnosprawnosci, nie mozna ich nauczania ogranicza¢ wytacznie do nauczania
indywidualnego, domowego.
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v" Nalezy stosowaé najwyzsze europejskie standardy i benchmark statements (deklaracje
wzorcowe) w stosunku do ucznidéw i pracy szkoty tak, aby unika¢ dyskryminacji i uczyé
tolerancji.

v' Za szkoty europejskg nalezy przywrécié elementy nauczania antydyskryminacyjnego i
rownosciowego (anihilowaé skutki rozporzadzenia z 2017 r. usuwajgcego zapis o
prowadzeniu nauczania antydyskryminacyjnego), dopuszczenie  edukatoréw
zewnetrznych po weryfikacji przez dyrektora szkoty.

v" Wzorem poszanowania innych i tolerancji winien by¢é w szkole nauczyciel. Powinien by¢
uwrazliwiony na nieakceptowalne postawy ucznidw, tym bardziej ze dyskryminowani
czesto nie mdéwig o swoich problemach.

Europa w szkole

v" Nalezy przywigzywaé ogromng wage do nauczania o Unii Europejskiej i instytucjach
europejskich.

v" Nauczanie o UE powinno byé wainym komponentem przedmiotu wiedzy o
spoteczenstwie, historii, geografii.

v" Nalezy zapoznawac z podstawowymi aktami prawnymi, kompetencjami Unii, zacheca¢ do
niekierunkowanej dyskusji na temat przysztego rozwoju UE.

v" Poznawanie UE mozna realizowa¢ poprzez wymiany uczniowskie, relacje miedzy szkotami

v" Wprowadzajac elementy patriotyzmu europejskiego nie wigza¢ immanentnie postawy
proeuropejskiej z patriotyzmem — to zniecheca mtodziez

v" Nauczanie przez wiedze o Unii, dyskursywne, proeuropejskie, ale z dopuszczaniem
catosciowego spektrum pogladéw

v" Wspieranie projektéw proeuropejskich

Demokracja w nauczaniu i praktyce postepowania szkoty

v" Nalezy wzmacniaé istniejgce instytucje demokratyczne w szkole szczegdlnie role
samorzgdu uczniowskiego, ktéry czesto moze organizowac w szkole rézne akcje i imprezy,
ale na ksztatt zycia szkoty i jej problemy nie ma wiekszego wptywu.

v" Nalezy zwrdci¢ uwage na upodmiotowienie uczniow.

v' Wspieranie proceséw dyskusji; nauczanie merytorycznego odnoszenia sie do wyrazanych
stanowisk

v' Pamietajac, ze spotecznosé szkolng tworza nauczyciele w radzie pedagogicznej, uczniowie
i rodzice wzmacnia¢ elementy demokracji deliberatywnej w tych srodowiskach.

v" Nalezy dazy¢ do sytuacji, w ktérej wszyscy cztonkowie spotecznoéci szkolnej bedg mieli
poczucie sprawczosci i odpowiedzialnosci za wspdlne miejsce, jakim jest szkofa.

20. Religia w szkole czy w kosciele?

Szkota ma mieé charakter swiecki, dlatego postulujemy wyprowadzenie zajec religii ze szkot
publicznych (zmiana nie wymaga zmiany w konstytucji, ale wymusza renegocjacje konkordatu ze
Stolicg Apostolskg, a takze zmiany tresci ustaw. m.in. art.12 ustawy o systemie oswiaty).
Uwazamy, ze powinien by¢ wprowadzony zakaz finansowania edukacji wyznaniowej przez
panstwo.

Mozna dopusci¢ lekcje religioznawstwa/etyki z zakazem ich prowadzenia przez katechetéw i
duchownych.

Tresci dotyczace historii religii i jej roli w literaturze oraz obiektywizujgce przedstawienie
podstawowych zasad poszczegdlnych wiar moze odbywac sie w ramach jezyka polskiego i historii.
Nalezy zlikwidowac rekolekcje w czasie zaje¢ szkolnych.

Powinien by¢ wprowadzony zakaz prowadzenia lekcji wychowania seksualnego jako drugiego
przedmiotu przez katechetéw i duchownych.

Wyrazny, ale zdroworozsgdkowy zakaz agitacji wyznaniowej w szkole.

Uroczystosci religijne powinny odbywac sie poza szkots.

Nalezy umozliwi¢ petng swobode organizacji zaje¢ wyznaniowych odbywanych poza szkotami, jak
dtugo przekazywane tresci nie godzg w obowigzujgce prawo polskie.
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e W zwigzku z usunieciem religii ze szkoty, przedmiot o nazwie religia — w jej poszczegdlnych
konfesyjnych mutacjach — nie bytby dopuszczony jako przedmiot maturalny

21. Rola rodzicéw w szkole, ich samorzadnos¢; nauczanie domowe
e Rolarodzicéw w szkole, ich samorzadnosg¢;

v" Ramy prawne okreélajace definicje rodzica i regulujace role rodzicéw sg wystarczajace,
nalezatoby tylko urealni¢ je w praktyce i ujednolici¢ w poszczegdlnych rodzajach szkét.

v" Nalezy zacheca¢ rodzicow, w tym systemowo, do wiekszej partycypacji i poczucia
odpowiedzialnosci nie tylko za dobrostan i wyniki w nauce wtasnego dziecka, ale za szkote
jako wspdlnote.

v" Nalezy rozwazy¢ utworzenie obok rad rodzicéw lub zamiast nich rady szkoty. Jest rzecza
stuszniejszg dyskutowanie o sprawach szkoty z udziatem wszystkich stanéw szkolnych.

v' W praktyce szkoty warto przedefiniowa¢ zebrania z rodzicami, dbaé o ich partnerski klimat
przy jednoczesnym utrzymaniu autorytetu nauczyciela, opartym na merytorycznych
umiejetnosciach i empatii.

v" Uzupetnieniem obligatoryjnych i nieobowigzkowych zebrah z rodzicami sg i powinny by¢
indywidualne konsultacje rodzicéw z wychowawcami i nauczycielami.

v" Nalezy eliminowa¢ z zycia szkoty tendencje do nieuzasadnionego merytorycznie nacisku
rodzicow na podwyzszanie ocen uczniéw.

v Warto stosowaé systematyczne formy wymiany pogladdw, doéwiadczen i wiedzy
przetamujace spoteczny dystans nauczycieli od rodzicbw. Mozina np. organizowad
mieszane grupy pracujgce nad wspdlng strategig podejmowanych w klasie i szkole dziatan.
Potrzebne jest wéwczas sukcesywne identyfikowanie trudnosci oraz ich przyczyn — zrédet
ktopotéw oraz analizowanie zaréwno zrédet problemdéw, jak i zarysowywanie sposobéw
ich rozwigzania. Warto stosowaé losowe dobieranie uczestnikow zespotéw mieszanych
pracujacych nad problemem merytorycznym.

v" Przydatne sg takie formy, ktére pokazujg rodzicom prace szkoty i ucznidw np. spektakle
teatralne, koncerty, wystawy.

v" Nalezy wprowadzi¢ realne formy wspétdecydowania o szkole rodzicéw i uczniow.

e Nauczanie domowe
Wedtug danych z ostatnich lat edukacje domowa, wynikajacg z art.37 prawa oswiatowego,
pobiera kilkanascie tysiecy uczniow.

v" Naszym zdaniem edukacja domowa, aby byta efektywna, nie powinna trwa¢ dtuzej niz do
konca szkoty podstawowe;j.

v' Panstwo powinno zadbaé o jak najprzyjazniejszg edukacje szkolng, wéwczas bodzce do
prowadzenia edukacji domowej bedg mniejsze.

v" Edukacja domowa nie powinna przyczynia¢ sie do powstawania enklaw kontrksztatcenia
albo fakultatywnego ksztatcenia fundamentalistycznych grup religijno-wyznaniowych. Nie
ma natomiast powodu, by ksztatcenie domowe rugowaé -catkowicie z systemu
edukacyjnego, o ile materiat, organizacja i postepy bedg monitorowane.

v" Warto zachecaé do grupowego nauczania domowego.

Wady edukacji domowej:

v" Brak finansowania przez paristwo

Zaleznos¢ od rodzica
Zaleznos¢ finansowa rodzica — czesto przestaje pracowac zawodowo
Socjalizacja — dla wielu oséb wadg edukacji domowej jest maty kontakt z réwiesnikami.
Niektérzy obawiajg sie pdzniejszych problemdéw dziecka np. z nawigzywaniem nowych
kontaktéw, cho¢ badania w Stanach Zjednoczonych nie potwierdzajg tezy, jakoby dzieci
edukowane w domu miaty problemy z socjalizacjg. W Polsce nikt jeszcze takich badan nie
przeprowadzit.
e Godzina do dyspozycji wychowawcy

AR
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Prawo oswiatowe szczegdtowo okresla zadania wychowawcy klasy. Funkcja nauczyciela-
wychowawcy (klasy lub grupy ucznidw w zaleznosci od organizacji szkoty) powinna zostac
utrzymana, z mozliwoscig zréznicowania pomiedzy statutami szkét i przy uwzglednieniu
zrdéznicowania rol na poszczegdlnych etapach nauczania szkolnego.

Funkcja ta powinna by¢ powierzana wytgcznie nauczycielom najlepiej przygotowanym pod
wzgledem psychologiczno-pedagogicznym oraz sprawdzonym w tej roli, potrafigcym sie
postawié¢ w roli rzecznika i pomocnika ucznidéw.

Nauczyciele wychowawcy powinni podlegac stosownym szkoleniom biorgcym pod uwage
zmieniajgce sie uwarunkowania w srodowisku uczniowskim

Tak zwana godzina wychowawcza powinna pozostawac¢ w programach szkét, ze swobodg
dookreslenia precyzyjnych tematéw przez nauczycieli

Planujac tematyke godzin wychowawczych nauczyciel powinien bra¢ pod uwage specyfike
swojej klasy i tematy interesujgce ucznidow

Godzina ta nie powinna stuzy¢ wytgcznie sprawom administracyjnym, ale takze omdéwieniu
z uczniami biezgcych problemdw zycia szkoty badz spraw poruszajacych uczniéw

Waznym komponentem powinny by¢é sprawy obywatelskie i spoteczno-polityczno-prawne,
przygotowujgce mtodziez do rél obywatelskich i funkcjonowania jako ludzi dorostych,
zwtaszcza w tych klasach, ktére nie majg wos-u.

Metody zaje¢ podczas godzin wychowawczych powinny w jak najmniejszym stopniu
opierac sie na wykfadzie nauczyciela i narzucaniu postaw, czesciej nalezy korzystaé z formy
debat angazujacych uczniéw w poruszane tematy.

Godziny do dyspozycji wychowawcy nie zastgpig indywidualnych rozmdéw z uczniami w
celu wyjasnienia ich problemdéw pomocy etc.

Oceny ze sprawowania/zachowania powinny by¢ zniesione. Nalezy wypracowaé inny
system nagradzania ucznidow  wyrdzniajgcych  oraz  korygowania  zachowan
nieakceptowalnych.

22. Status nauczyciela i zawoddéw pokrewnych — dobér, ksztatcenie, rozwéj, motywacja

e Dobdr, ksztatcenie, rozwdj, motywacja nauczycieli

v

v

Nalezy — podkres$lamy to w tym miejscu raz jeszcze — uczyni¢ wszystko, by przywrdcic
wysoka range spoteczng zawodowi nauczyciela.

Do zawodu nauczyciela predestynowani powinni by¢ ci absolwenci studidw ze
specjalnoscig nauczycielskg etc., dla ktérych zawdd nauczyciela jest pasjg i elementem
etosu, a ktérych cechy charakteru i stan zdrowia wskazujg ich jako najlepszych
kandydatdéw do pracy z mtodzieza.

Nalezy rozwazy¢ przywrdcenie testéw i badan psychologicznych przed dopuszczeniem do
wykonywania zawodu.

Nauczanie w szkotach srednich powinno byé¢ dopuszczone tylko dla absolwentéw studiéw
magisterskich ze specjalnoscig nauczycielskg — istniejgce przepisy warunkujgce to
zastrzezenie nalezy utrzymaé, niezaleznie od tego, ktory rzad je wprowadzit.

Nalezy doprowadzi¢ do stworzenia sSrednich szkét pedagogicznych (ale specjalnosci
nauczycielskie na studiach nadal bytyby dostepne takie dla absolwentéw licedw
ogodlnoksztatcacych i technikéw) — ukonczenie szkoty sredniej pedagogicznej wraz z
uzyskaniem licencjatu kierunkowego uprawniatby do nauczania w szkole podstawowe;.
Nalezy skasowa¢ mozliwosé uzyskiwania uprawnien psychologiczno-pedagogicznych w
drodze szkolen i studiéw podyplomowych w wymiarze 270 godzin.

Nauczyciele powinni byé zaréwno przygotowywani psychologicznie, jak i sprawdzani
psychologicznie na wstepnych etapach pracy (rola psychologa szkolnego).

Uczelnie prowadzgce kierunki studiow ze specjalnoscig nauczycielskg winny nie
przyznawac uprawnien nauczycielskich osobom, ktére odbywajgc specjalnosé i praktyki
dowiodg, ze nie powinny pracowaé z dzieémi i miodziezg — czynniki rekrutacyjne na
poszczegdlne kierunki studidw nie powinny miec tu zadnego znaczenia.

22



Chociaz specjalnosci nauczycielskie na uczelniach zostaty skutecznie i we wtasciwym
kierunku zmodernizowane, nalezy ktas¢ dalszy nacisk na etap praktyk oraz adekwatnos¢
przedmiotéw teoretycznych; w wiekszym niz dotychczas stopniu nalezy braé¢ pod uwage
publikacje metodyczne zagraniczne, aby zapoznawa¢ z najnowszymi osiggnieciami,
metodami itp., nie na zasadzie ich kopiowania, ale rozwazania przydatnosci i testowania
ich (z poszanowaniem prawa nauczyciela do autonomicznego doboru tresci, metod i
technik)

Przy zatrudnieniu nauczyciela dyrektor szkoty winien bra¢ pod uwage opinie opiekunéw
praktyk oraz poprzedniego pracodawcy w szkolnictwie, z prawem niezaleznego
zasiegniecia takiej opinii (co nie bedzie uwazane za naruszenie RODO). W powyzszym nie
moze by¢ brana pod uwage jako czynnik wykluczajagcy gama chordb afektywnych
nierzutujgcych na kontakty z dzieémi i mtodziezg, tozsamos$é piciowa, transptciowosc,
przebyte choroby somatyczne, pomniejsze specyficzne cechy osobowosciowe.
Nauczycielowi/kandydatowi jednoczesnie przystuguje ochrona przed dyskryminacja.
Doniosta jest i powinna zosta¢ w praktyce zwiekszona rola hospitacji i superwizji
merytorycznej, dokonywanej przez starszych nauczycieli, a takze hospitacji
psychologiczno-pedagogicznych, dokonywanych przez pedagogdéw i psychologéw
szkolnych; wzrosngé powinno takze znaczenie stazu.

Nauczyciel opiekujacy sie studentami-praktykantami powinien otrzymywac za swa funkcje
dodatek do wynagrodzenia, ptacony bezposrednio przez wtasciwe ministerstwo, a nie
przez uczelnie, ktdre w zaleznosci od mozliwosci finansowych optacajg nauczycieli réznymi
stawkami, w wiekszosci bardzo niskimi.

W dofinansowaniu rozwoju zawodowego nauczyciela nalezy uwzgledni¢ w wiekszym
stopniu i promowac takze zakupy ksigzek, nowoczesnych cyfrowych materiatéw
dydaktycznych a takze krajowej i miedzynarodowej wymiany nauczycielskie;j.

Nauczycieli wszystkich przedmiotéw nalezy wspiera¢ takze na kazdym etapie kariery
zawodowej w pogtebianiu kompetencji nabytych i w uzyskiwaniu nowych; z osobna
dotyczy to nauki jezykdw obcych, bez czego nauczyciel nie jest w stanie korzystaé z
miedzynarodowej literatury metodyczne;.

Karta Nauczyciela powinna zosta¢ utrzymana, przeanalizowana i zweryfikowana w poszczegdlnych
artykutach, takze uaktualniona (art. 90), ale co do praw i materii pozostawiona. Powinno sie nig
objgé wszystkie szkoty, w tym niepubliczne. Materie karty powinny zosta¢ wiaczone do jednej
ustawy generalne

Proponujemy nastepujace zmiany w Karcie Nauczyciela (przy zatozeniu, ze finalnie bytaby ona
wraz z innymi ustawami szkolnymi wtgczona w jednolity Kodeks szkolny):

v

v

art. 1.2 — opowiadamy sie za utrzymaniem uniwersalizmu definicji nauczyciela — Karta
powinna obejmowac i chronié wszystkie dotychczasowe kategorie nauczycieli;

art. 3.1a — definicje i uprawnienia nauczycieli szkét za granicg w rozumieniu Karty nalezy
uzgodnié z systemami prawnymi panstw pobytu, ale zwtaszcza z prawodawstwem UE
(podobnie rozdziat 3b dot. awansu zawodowego nauczycieli szkét za granicg);

art. 3.2b — nalezy zdefiniowaé poprawnie szkoty artystyczne, unikajac btedu idem per
idem;

rozdz. 2, ‘Obowigzki nauczyciela’ — nalezy uzupetnic o rozdziaty o 1. obowigzkach ucznia, 2.
prawach nauczyciela, 3. prawach ucznia;

art. 6.4 — proponujemy nastepujgce brzmienie: [Nauczyciel obowigzany jest:] ksztafci¢ i
wychowywaé mitodziez w umitowaniu Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej, przyrody, dziedzictwa kulturowego i dobra wspdlnego, w
atmosferze wolnosci sumienia i szacunku dla kazdego cztowieka oraz jeqo godnosci i

wynikajgcych z niej praw cztowieka;

art. 6.5 — proponujemy nastepujace brzmienie: [Nauczyciel obowigzany jest:] dbac¢ o
ksztattowanie u ucznidow postaw moralnych i obywatelskich zgodnie z ideq demokracji,
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pokoju i przyjazni miedzy ludimi eéiayech-naredéun—rasi-Swiatepegigdéw ludZmi w catej ich
réznorodnosci;

art. 6a.1lg — gwarantujacy wolno$¢ nauczyciela i dyrektora od negatywnej oceny ze
wzgledu na przekonania religijne i poglady polityczne nalezy bezwzglednie pozostawié i
wzmocni¢ jego rzeczywiste funkcjonowanie w obronie przed potencjalnymi pokusami
rzgdzacych;

art. 6a.5 — opinia samorzadu uczniowskiego w ocenie pracy nauczyciela przez dyrektora
powinna by¢ czynnikiem obligatoryjnym, z kolei samorzad powinien obowigzkowo
konsultowa¢ uczniéw klas nauczanych przez danego nauczyciela; warunki do takie
ewaluacji powinien zapewniaé dyrektor;

art. 7.2 — katalog obowigzkéw dyrektora szkoty powinien by¢ zharmonizowany i w
docelowym Kodeksie szkolnym potaczony w jedno z katalogiem obecnym w Prawie
oswiatowym, przy okrojeniu przesadnie rozwlektego biurokratycznego rozpisania; niektére
zapisy wymagajg sprecyzowania; nalezy dodac: [Dyrektor odpowiedzialny jest w
szczegdlnosci za:] zabezpieczenie wolnosci i niezaleznosci szkoty jako wspdlnoty od
zewnetrznych, w tym politycznych naciskow;

art. 9.1.1. — wymaga przedyskutowania (por. wyzej);

art. 9.2 — na poziomie ustawowym nalezy tutaj wprowadzi¢ obowigzek posiadania tytutu
zawodowego magistra dla nauczania w szkole Sredniej;

art. 9¢.5 — funkcje opiekuna stazu nalezy tak uksztattowaé, aby byta realna, a nie fikcyjna;
art. 9g.6 — nalezy odpolityczni¢ procedure powotywania komisji kwalifikacyjnych
awansowych (organem powotujgcym albo przynajmniej decydujgcym o sktadzie nie
powinien by¢ minister — o ile jego rola bytaby utrzymana, bytby tylko podmiotem
dokonujgcym formalnego zatwierdzenia); podobnie powinno by¢ z wpisem i skresleniem z
listy ekspertow (art. 9g.11d);

art. 91 — procedura awansowa nauczyciela szkoty za granicg jest nieproporcjonalna w
stosunku do nauczyciela przechodzgcego procedure na terenie kraju — nalezy to
zharmonizowad; dalsze procedury opisane w art. 9r sg nazbyt kazuistyczne i przesadnie
rozpisane — nalezy je uproscic, tgczac z poprzednimi artykutami;

art. 10.5 — opowiadamy sie za pozostawieniem instytucji mianowania po przemysleniu jej
zastosowania i przedyskutowaniu skali;

art. 12.2 — zawarte tutaj prawo nauczyciela swobodnego doboru metod nauczania i
wychowania oraz wyboru podrecznikéw nalezy urealni¢;

art. 18.2 — w kontekscie przeniesienia nauczyciela fraze dotyczaca jego wspotmatzonka
nalezy poszerzy¢ takze o partnera (podobnie art. 70.1);

art. 18.5 — usungé, poniewaz dotyczy nauczycieli religii (podobnie art. 23.1.6);

art. 23.1.2 — zapisy odnoszace sie kazuistycznie do przyczyn zdrowotnych dtuzszego okresu
niezdolnosci nauczyciela do pracy nalezy zrewidowac jako anachronicznie waskie;

art. 29.1 — nalezy dopisac panstwo jako takie jako podmiot odpowiedzialny za zapewnienie
szkole warunkow do realizacji jej zadan (obecna wersja sktada odpowiedzialnos¢ na organ

prowadzacy szkote) — zmiana ta ma konsekwencje np. dla art. 30.8, 30.10;

art. 30.1, 30.3, 30.5 — nalezy zmieni¢ przy uwzglednieniu naszych powyzszych postulatow
dotyczacych zwiekszenia uposazenia nauczycieli (w art. 30.6 nalezy ujednolici¢ w skali
kraju — jest niedopuszczalne, by ubozsze samorzady przyznawaty nauczycielom nizsze
dodatki niz w innych czesciach kraju);

art. 31.1 — nalezy zwiekszy¢ jednorazowg gratyfikacje wyptacang nowo kreowanemu
profesorowi oswiaty;

art. 34a.2 — minimalng kwote dodatku funkcyjnego za wychowawstwo klasy nalezy
okresli¢ w stosunku do wynagrodzenia i w konsekwencji zwiekszy¢;

art. 42c.3 — nalezy uwzgledni¢ obozy, objazdy i wycieczki szkolne jako uzasadnienie
odbioru dnia wolnego dla nauczyciela;
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v' art. 53a.1 — jednorazowe $wiadczenie wyptacane nauczycielowi stazys$cie postulujemy
zlikwidowac przy jednoczesnym podniesieniu jego uposazenia (por. wyzej);

v' art. 54,5 — dodatek dla nauczyciela pracujgcego na wsi lub w miescie do 5000
mieszkancow nalezy podniesé z 10% do 25% zasadniczego wynagrodzenia;

v’ art. 70a.1 — nalezy podnie$¢ $rodki w budzetach organéw prowadzacych szkote,
przeznaczone na dofinansowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli z 0,8% do 1,8%;

v' art. 72.1 - $rodki w budzetach organéw prowadzacych szkote, przeznaczone na pomoc
zdrowotng dla nauczycieli nalezy bezwzglednie pozostawic;

v" art. 76.1 — do katalogu kar dyscyplinarnych dla nauczycieli nalezy dodaé¢ upomnienie;

v' art. 78.3 — skfad komisji dyscyplinarnej dla nauczycieli nalezy tak uksztattowaé, by
gwarantowat niezaleznos¢ od ministra edukacji;

v' art. 78.3.2 — kandydatéw do odwotawczej komisji dyscyplinarnej powinni méc zgtaszac
takze dyrektorzy szkét;

v art. 83.2 — instytucje rzecznika dyscyplinarnego nalezy tak uksztattowaé, aby byt catkowicie
niezalezny od ministra;

v" art. 90.2 — nalezy usuna¢ jako anachroniczny.

23. Matura a egzaminy wstepne

Przy zachowaniu egzaminu ésmoklasisty, o dostaniu sie do wybranej szkoty $redniej i klasy, winny
decydowac:
v" 1. wynik egzaminu,
v' 2. oceny ze wskazanych przedmiotéw kierunkowych,
v" 3. wyniki ewentualnej rozmowy kwalifikacyjnej, jesli w danej klasie lub szkole takie
rozmowy sie prowadzi.
Powyzsze nie wytgcza uznawania na dotychczasowych lub zmodernizowanych zasadach
wynikéw konkurséw i olimpiad, stypendiéw sportowych itp.
Z motzliwych czterech rozwigzan: 1. zniesienie matury i powrdt do egzamindw na studia, 2.
pozostawienie matury i przywrédcenie egzaminéw na studia, 3. pozostawienie matury jako m.in.
podstawy do rekrutacji na studia bez odrebnych egzaminéw (status quo), 4. zniesienie matury i
rekrutacja na studia na podstawie Swiadectw ostatniej klasy szkoty sredniej bez odrebnych
egzamindw — dogtebnie rozwazywszy wszystkie warianty, z ktérych kazdy ma mankamenty, zespot
ekspercki sktania sie do zachowania egzaminu maturalnego (z minimalnym poziomem zdawalnosci
50%) przy jednoczesnym przywroceniu obowigzkowych egzamindw na studia w skali
ogdlnopolskiej.
Podwyzszenie minimalnego poziomu egzaminu maturalnego do 50% nie moze skutkowad
obnizeniem poziomu samego egzaminu; gremia eksperckie oraz OKE majg czuwaé nad
harmonizacjg i konsekwencjg / jednolitoscig prowadzenia egzaminu, poziomu pytan itp.
Ocena zdawalnosci i procent zdawalnosci egzaminu koricowego nie moze by¢ gtdéwnym aspektem
oceny szkoty, ani tez decydowac o przyznawanych jej funduszach jako gtéwny czynnik — ocena
taka, oparta na wielu sktadnikach, powinna uwzglednia¢ wszystkie aspekty osiggnieé, pracy i
funkcjonowania szkoty.
Obowigzkowa powinna pozosta¢ matura z jezyka polskiego, jezyka obcego i matematyki — inne
przedmioty powinny by¢ fakultatywne.
Niedopuszczalna jest matura z religii po nauczaniu wyznaniowym (ktére w naszych propozycjach
jest realizowane poza publicznym systemem szkolnym, por. wyzej).
Gama pozostatych przedmiotéw, zdawanych fakultatywnie, powinna by¢ szeroka, z jezykiem
tacinskim wiacznie; rejestr ten nie powinien byé zmniejszany.
Szkota podstawowa ani $rednia nie moze przeksztatcac sie w kurs przygotowawczy do egzaminu
koncowego — celem zasadniczym jest ksztattowanie obywatela i cztowieka.

24. Zdrowie i dobrostan uczniéw, ochrona zdrowia psychicznego, ochrona przed przemoca, zabezpieczanie
przed samobdjstwami, kultura fizyczna w szkole
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Ochrona zdrowia psychicznego, ochrona przed przemocy i samobdjstwami
v' Zapa$é psychiatrii dzieciecej w Polsce powoduje, ze rola szkoty jako miejsca dostepu do

pomocy w zdrowiu psychicznym jest szczegdlnie istotna; w kazdej szkole powinno znalez¢
zatrudnienie co najmniej dwdch psychologdéw szkolnych.

Psycholog szkolny jako etat i sposéb pomocy nie powinien by¢ fikcyjny, ma istnie¢ i by¢
nastawiony na realne pomaganie uczniom; jego praca powinna by¢ otoczona dyskrecjq i
nalezy tak utozy¢ realia funkcjonowania etatu, by uczniowie mogli mie¢ do takiej osoby
petne zaufanie i nie traktowali tej osoby jako cztonka rady pedagogicznej albo systemu
szkolnego; kontakt z psychologiem powinien by¢ oparty na zaufaniu i tak utozony
systemowo, by nie byt odbierany stygmatyzujaco przez innych uczniéw; w wiekszych
szkofach nalezy rozwazy¢ wiecej niz dwa etaty psychologa; godziny pracy psychologa
powinny réwniez uwzglednia¢ pory popotudniowe i wieczorne, by zapewni¢ swobode i
komfort korzystania z opieki psychologicznej oraz potrzebng uczniom dyskrecje.
Pomocniczo, dla ucznidéw, ktdrzy z okreslonych powodéw w danej placéwce szkolnej
mieliby utrudniony dostep do psychologa, musi by¢ zapewniony bezptatny i szybki dostep
do psychologa w pobliskich placéwkach lub poradniach — to implikuje zwiekszone naktady
finansowe panstwa, przy czym sg one przez zespot ekspercki uwazane za konieczne.
Funkcja psychologa szkolnego i pedagoga szkolnego nie wytacza koniecznosci rozwoju
instytucji nauczycieli asystujgcych, etatow osdb wspomagajgcych ucznidw ze specjalnymi
potrzebami ani tez nie powinna powodowac, gwoli oszczednosci, préb likwidowania
istniejgcych obecnie placéwek specjalistycznych, pomagajgcych uczniom ze specjalnymi
potrzebami — doprowadzitoby to do uszczuplenia juz istniejagcych metod pomocy i
istniejgcych instytucji.

Odrebna pomoc psychologiczna musi byé dedykowana nauczycielom, ale powinna
odbywac sie poza szkota i instytucjg psychologa szkolnego, o ile bytoby to mozliwe, w
odrebnych i skierowanych dla nauczycieli placowkach i w ramach odrebnego programu
pomocy; pomoc powinna obejmowaé zaréwno terapie indywidualne jak i grupowe,
odnosié sie zarowno do pomocy w zapobieganiu wypaleniu zawodowemu jak i odnosi¢ do
negatywnych efektéw konfliktdw szkolnych, przepracowania etc. — specyfika zawodu
wymaga odpowiednio przygotowanych psychologdw, i to jest zasadnicze uzasadnienie
odrebnej pomocy, co najmniej na poziomie powiatu.

Nalezy powaznie i przy wystuchaniu ekspertéw uksztattowa¢ mechanizmy systemowe
zapobiegania  mobbingowi i  dyskryminacji; edukacja  antymobbingowa i
antydyskryminacyjna, na sposob kompleksowy, z zaangazowaniem psychologa i pedagoga
szkolnego oraz zewnetrznych ekspertéw, ale tez kazdego nauczyciela w ramach jego etosu
pracy, powinny objgé kazdg szkote — od klimatu pracy w szkole i wolnych od przemocy
kontaktéw miedzy uczniami oraz miedzy uczniami i kadrg nauczycielskg, a takie w
kontaktach miedzy nauczycielami, jest koniecznym warunkiem zdrowego funkcjonowania
szkoty; system szkolny nie jest w tym odizolowany od ogdlnego kontekstu — dlatego
mechanizmy odnoszace sie do szkoty powinny byé réwniez elementem szerszej praktyki
zwalczania mobbingu i dyskryminacji i tworzenia sfery publicznej opartej na wzajemnym
szacunku. Pomoc edukatorow jest wskazana, ale nie zastgpi mechanizmoéw dziatania
szkoty, musi tez podlegaé niezaleznej, pozapolitycznej i nieideologicznej kontroli (poprzez
oceny eksperckie, koniecznos¢ doskonalenia i edukacji edukatoréow, wpisanie na czas
okreslony na liste certyfikowanych edukatoréw z mozliwoscia odnowienia wpisu,
rozeznanie dyrektora szkoty). Jesli elementem praktycznego dziatania majg by¢ warsztaty,
nalezy zadbad o to, by nie pozostawiaty powszechnego obecnie wrazenia zmarnowanego
czasu (i publicznych pieniedzy) albo fasadowej pomocy. Cze$¢ warsztatow itp. powinna
by¢ obligatoryjna, czes¢ fakultatywna.

Odrebng kwestig jest wyczulenie psychologa szkolnego i nauczyciela na wystuchanie
ucznia albo spostrzezenie u ucznia stanu depresyjnego albo skutkéw i przejawdw
przemocy domowej; tego trudnego zagadnienia nie da sie opisac lepiej czy doktadniej li
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tylko na poziomie prawnym — decyduje praktyczne wyczulenie na drugiego cztowieka i
uwaznos$¢ w kontakcie z mtodziezg; warto, by nauczyciel byt posrednikiem sugerujgcym
uczniowi kontakt z psychologiem, by nauczyciel i psycholog pokazali uczniowi witasciwg
procedure pomocy i ochrony przed przemocy (jest to znacznie wiecej niz tylko obowigzek
prawny).

Szkota i system nauczania szkolnego nie powinny by¢ represyjne i stygmatyzujgce w
zasadniczym sposobie dziatania i ewaluacji (bez negowania koniecznosci ewaluacji), o
czym piszemy w catym niniejszym programie, wtasnie dlatego, by nie wpedzaty uczniéw w
problemy psychiczne, co jest obecnie i byto w przesztosci nierzadkim problemem.

e dostep do ochrony zdrowia

v

Nalezy przywrdci¢ i ustawi¢ na wysokim poziomie opieke dentystyczng w szkole, ze
wzgledu na klasowe zréznicowanie w dostepie do dentysty w Polsce i zatrwazajgcy stan
zdrowia dentystycznego mtodziezy z rodzin ubozszych i srednio zarabiajgcych; poniewaz
tworzenie gabinetéw stomatologicznych w szkofach i znalezienie etatéw bytoby zbyt
kosztowne i w istocie nierealne, propozycja zespotu opiera sie na: 1. refundowaniu przez
panstwo leczenia dentystycznego mtodziezy przedszkolnej i szkolnej, 2. rokrocznym
przeglagdzie dentystycznym realizowanym przez ucznia na podstawie skierowania ze szkoty
w odpowiednim gabinecie dentystycznym i ewentualnym dalszym leczeniu w razie
potrzeby, 3. edukacji dentystycznej realizowanej w przedszkolu i szkole podstawowej dla
jak najwczesniejszego wyksztatcenia nawykow.

Nalezy rozwazy¢ przeprowadzanie cyklicznych badan lekarskich.

Nalezy w warunkach funkcjonowania szkoty zwrdci¢ wiekszg niz dotychczas uwage na
dobrostan i zdrowie ucznia — dotyczy to mebli szkolnych, oswietlenia, jakosci powietrza i
temperatury pomieszczen, mozliwosci ruchu, dostepu do zdrowej zywnosci, problemu
hatasu, odpowiedniego sprzetu komputerowego itp. — elementy te muszg zostac
uwzglednione takze w prawnych regulacjach dotyczacych zamoéwien publicznych dla szkét,
ale tez wytycznych ergonomicznych, zdrowotnych i estetycznych; uczniom miodszym
nalezy zapewni¢ odpowiednio atrakcyjne przerwy srddlekcyjne z muzyky taneczng,
zabawami ruchowo-edukacyjnymi itp., zas uczniom starszym i szkét sSrednich odpowiednio
atrakcyjng przestrzen do wypoczynku na terenie szkoty; szkoty nalezy otacza¢ zielenig; dla
przedsiewzie¢ budowlanych i remontowych oraz warunkéw biezgcego funkcjonowania
szkét nalezy wypracowaé ogdlnokrajowe wytyczne, zwracajgce uwage na nowoczesnie
pojety dobrostan zdrowotny i komfort ucznidw i nauczycieli, a wytyczne te musza
podlega¢ okresowym aktualizacjom i by¢ konsultowane z lekarzami, psychologami,
specjalistami z zakresu ergonomii, bhp itd.

e wychowanie fizyczne

v

v

Nalezy przywrdcié¢ powszechnos¢ wychowania fizycznego w szkole, poniewaz brak ruchu
jest pogtebiajgcym sie, istotnym problemem polskiej mtodziezy i polskiego spoteczenstwa.
W tym celu nalezy ostatecznie wykorzeni¢ siegajgce okresu bezposrednio powojennego
nawyki quasi-wojskowe i quasi-obozowe w zachowaniu nauczycieli wf (stosowanie
elementéw musztry, stosowanie samych nazwisk w kontaktach z mtodziezg, krzyk,
publiczne wysmiewanie); niedopuszczalne sg oceny wartosciujace stownie, oSmieszajgce
ucznidow mniej sprawnych, zniechecajace do dziatan zespotowych; nauczyciele winni wrecz
zapobiega¢ wzajemnemu wyszydzaniu ucznidw i elementom przemocy ucznidw
silniejszych wobec stabszych. Zauwazamy i doceniamy zmiane nastawienia i metod
dydaktycznych oraz wiekszg Swiadomos¢ wspodtczesnych nauczycieli wf, nadal jednak w
wielu miejscach i na wielu lekcjach dochodzi do zachowan opresyjnych i odbierajgcych
uczniom godnosé.

Szkota musi umozliwia¢ w sposdb zindywidualizowany rozwijanie karier sportowych
uczniom szczegdlnie utalentowanym i sprawnym.
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v" Kryterium zaliczenia lekcji wf winna byé obecno$¢ i aktywna wola uczestnictwa w
zajeciach, oraz wiedza i do pewnego stopnia umiejetnosci z zakresu aktywnosci fizycznej,
a nie osiggniete parametry wydolnosciowe.

v" 0 ile tylko to mozliwe, oferta zaje¢ wychowania fizycznego powinna by¢ jak najbogatsza i
wewnetrznie zréznicowana (o ile to mozliwe powinna zawieraé nauke ptywania, zwtaszcza
w szkole podstawowej), przekazywana w sposéb zachecajgcy do sportu i dbatosci o
zdrowy styl zycia, rozumiany holistycznie; nauczanie powinno by¢ rowniez nastawione na
role ¢wiczen fizycznych réznego rodzaju w codziennym zyciu; winno uczy¢ aktywnosci w
skali catego zycia, a nie tylko zaje¢ szkolnych, dawa¢ zachete i umiejetnos¢ codziennej,
indywidualnej gimnastyki (mtodzi ludzie powinni wiedzie¢, jakich éwiczen wymaga ich
ciato dla prawidtowego rozwoju i dobrego funkcjonowania — uczedn w konsultacji z
nauczycielem powinien mie¢ mozliwos¢ opracowania wtasnego zestawu éwiczen na dany
okres, np. roczny).

v' Zajecia usprawniajgce nalezy zapewnié¢ réwniez w zindywidualizowany sposéb uczniom,
ktorzy nie moga ze wzgleddéw zdrowotnych uczestniczy¢ w zajeciach standardowych; takze
i tym uczniom nalezy przekazywac zasady codziennych podstawowych ¢wiczen fizycznych,
ktdre mogtyby usprawni¢ lub wspomac ich dbato$é o zdrowie.

v" Wydawanie catorocznych zwolnien z zaje¢ wf nalezy dalej ograniczac.

v" Zadaniem kazdej szkoty jest zapewnienie cywilizowanych warunkéw uprawiania zaje¢ wf —
dotyczy to czystej i higienicznej szatni, bezpiecznych i zapewniajgcych komfort natryskéw,
odpowiednich wymagan odnosnie do higieny i ubioru, sali gimnastycznej, ptywalni, boiska
szkolnego itp.

25. Wychowanie seksualne w szkole

e Nalezy bezwzglednie wprowadzi¢ nowoczesne zajecia z wychowania seksualnego, w szkole
Sredniej oraz dwéch ostatnich klasach szkoty podstawowej (propozycja: 1 godzina w tygodniu w kl.
VIIi VIl oraz I, Il i lll szkoty $redniej).

e Podstawa programowa przedmiotu oraz podreczniki winne by¢ napisane przez najlepszych
specjalistdw z zakresu seksuologii, medycyny, psychologii, etyki, w oparciu o miedzynarodowe
standardy Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO).

e Celem przedmiotu nie jest — wbrew krytykom — przeprowadzanie rewolucji spotecznej, ale
przygotowanie mtodziezy do zycia seksualnego, piciowego i rodzinnego, zapewnienie najlepszej
wiedzy na temat seksualnosci; przedmiot musi by¢ pozbawiony pruderii i winien uwzgledniac
rézne sposoby zycia ptciowego, seksualnego i rodzinnego oraz réznorodnos$¢ spoteczenstwa pod
wzgledem Zzycia rodzinnego, orientacji seksualnej, tozsamosci piciowej, zabezpieczaé mtodziez
przed niebezpieczenstwami wykorzystywania seksualnego, uczy¢ szacunku witasnego ciata i
seksualnej sfery zycia cztowieka jako integralnego elementu cztowieczenstwa, pokazywaé rézne
modele rodziny w istniejgcym spoteczenstwie, uczy¢ o sposobach tworzenia rodziny i
funkcjonowania w niej.

e Przedmiot nie moze podlega¢ subiektywnym (w tym zwifaszcza anaukowym) przekonaniom
zwigzkéw wyznaniowych, nie moze by¢ prowadzony przez katechetéw oraz osoby duchowne —
kadre prowadzaca te zajecia nalezy nalezycie przygotowac.

e Nauczanie nie moze odbywac sie na zasadzie antagonistycznej albo pouczania ucznidw.

e Lekcje wychowania seksualnego powinny utatwia¢ uczniom zrozumienie wtasnego dorastania
piciowego a takze uwrazliwiaé mtodziez na obecnos$¢ w spoteczeristwie, w tym ich wtasnej grupie
rowiesniczej, mtodziezy nieheteronormatywnej i transptciowe;.

26. Uczniowie -obcokrajowcy w polskiej szkole
e Uczniowie obcokrajowcy majg pewne utatwienia wynikajagce z prawodawstwa unijnego
(https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/nauka-dzieci-przybywajacych-z-zagranicy-w-polskim-
systemie-edukacji). Konieczne jest doktadne przestrzeganie zapisow prawa europejskiego, ktére w
sposéb przystepny i adekwatny do sytuacji reguluje nie tylko podstawowe kwestie ich dotyczace.
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W wiekszych miastach, gdzie mieszka i pracuje najwiecej obcokrajowcéw, dziata pewna liczba
szkét dla dzieci obcokrajowcédw, m. in. Liceum Francuskie w Warszawie, International School przy
Uniwersytecie todzkim w todzi itp. Uczeszczajg do nich nie tylko dzieci francusko- lub
anglojezyczne, ale takze polskie. Funkcjonowanie takich szkdét usprawnia integracje, ale wysoka
odptatnosc jest przeszkoda dla dzieci z biedniejszych rodzin, a takze duzej czesci polskich rodzin
przecietnie sytuowanych. Poniewaz nalezy rozbudowac sie¢ szkoét dla dzieci obcokrajowcéw,
pewne zaangazowanie panstwa, co najmniej na zasadzie bodzcéw i zachet dla podmiotow
prywatnych i samorzagddéw, powinno wyrazi¢ sie w aktywnych dziataniach ministerstwa edukacji.
Szkoty takie mogtyby prowadzi¢ edukacje wedtug programu innych panstw, tak jak dzieje sie to
obecnie, powinny jednak przewidzie¢ w programie przedmiot obejmujgcy podstawy kultury
polskiej, prawa polskiego, a takze nauczany z osobna jako jezyk obcy — jezyk polski.

Pilng kwestig jest sprawa ucznidw ukraiiskich w polskich szkotach. Pamietajgc, ze cze$é bedzie
przebywata w Polsce tylko przez pewien czas i zamierza wrdéci¢ do Ukrainy, ale czes¢ chce
pozostawac¢ w Polsce lub wrecz osiedli¢ sie na state, a takze ze juz obecnie w Polsce przebywa
znaczna liczba obywateli Ukrainy — trzeba zaréwno zabezpieczyé tymczasowg edukacje dla dzieci
czasowo przebywajacych z matkami w Polsce, jak i stworzy¢ system utatwien dla statych
imigrantdw, nie rdznicujgc w ich wypadku czy przybyli przed czy po wybuchu wojny rosyjsko-
ukrainskiej. Nalezy unikngé gettoizacji klasowej, ale zatrudni¢ w szkotach wiekszg ilos¢ nauczycieli
wspomagajacych na zasadach podobnych do postulowanego przez nas zwiekszenia liczby
nauczycieli wspomagajacych i asystentdw en general, finansowac dla nich intensywne kursy jezyka
polskiego. Pomoc organizacji charytatywnych i np. UNICEF, zapewniajgcych centra wsparcia dla
ucznidéw-cudzoziemcow, powinna by¢ dostrzezona i dofinansowana. Ministerstwa edukacji Polski i
Ukrainy powinny w dogodnym i mozliwie szybkim terminie uzgodnié¢ zasady uznawalnosci w
Ukrainie polskiego etapu edukacji dzieci uchodzcow. We wspétpracy obu ministerstw nalezy tez
ustali¢ zasady przygotowania w Polsce dzieci ukraiiskich do zdawania ukrainskich egzamindéw
szkolnych.

Glottodydaktyczne specjalnosci na filologii polskiej i filologiach obcych wybranych polskich
uniwersytetéw powinny otrzymywac dodatkowe wsparcie ze strony panistwa, takze w taki sposdb,
ktory by zachecat studentéw filologii do podejmowania tej konkretnie Sciezki edukacyjnej.

Nalezy generalnie zrewidowac obowigzujgce prawodawstwo dotyczgce edukacji dzieci uchodzcow,
dostosowujgc je do wszystkich przyjetych zasad prawa europejskiego.

Osobng kwestig jest nalezyte zabezpieczenie edukacji mniejszosci narodowych w Polsce, opisane
gdzie indziej w niniejszym tekscie, bedace ich konstytucyjnym uprawnieniem.
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