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Sie¢ Organizacji Spotecznych dla edukacji

Kim jestesmy?

Tworzymy Sie¢ Organizacji Spotecznych (SOS), ktére dziatajg na rzecz dobrej i madrej szkoty.
Promujemy i upowszechniamy dobre praktyki w edukacji. Nasze propozycje zmian systemowych oraz
rozwigzan dla samorzgdéw lokalnych i spotecznosci szkolnych wywodzg sie z wieloletnich doswiadczen
pracy w polskich szkotach i przedszkolach, a takze instytucjach ksztatcgcych doskonalgcych

kompetencje zawodowe nauczycielek i nauczycieli, dyrektorek i dyrektorow.
Do czego zmierzamy?

Chcemy rozmawiac¢ o tym, co nie dziata, czego brakuje i co trzeba zmieni¢, a co warto rozwija¢, zeby
polska edukacja odpowiadata na prawdziwe potrzeby miodych ludzi i na wyzwania XXI wieku. Chcemy
szkoly nowoczesnej, obywatelskiej i demokratycznej, przyjaznej mtodym ludziom, ich rodzicom
i nauczycielkom. Takiej, do ktérej chce sie chodzi¢, ktéra motywuje do nauki i przygotowuje do zycia we
wspoétczesnym swiecie. Rozwija kluczowe kompetencije, a nie tylko przekazuje oderwane od siebie
wiadomosci z réznych przedmiotow. ZebraliSmy nasze pomysty na dobrg szkote i przygotowalismy
rozwigzania dla wiadz oswiatowych, lokalnych i srodowiska szkolnego: dyrektoréw i nauczycieli,
rodzicow, a nawet uczniow. Zachecamy do zapoznania sie z nimi na naszej stronie:

https://sosdlaedukacji.pl/.
Jak chcemy zmienia¢ polska edukacje?

Wiemy, ze kazda gteboka zmiana wymaga powaznej rozmowy, porozumienia i wspolnych dziatan.
Dlatego budujemy platforme wspétpracy z instytucjami, dla ktérych polska szkota jest wazna: wtadzami

lokalnymi i innymi organami prowadzacymi, nauczycielskimi zwigzkami zawodowymi, stowarzyszeniami

dyrektoréw i nauczycieli, politykami i mediami. JesteSmy otwarci na inne organizacje i ruchy spoteczne,

dziataczki, ekspertki, rodzicéw, a takze uczniéw i uczennice.
Co chcemy wspodlnie osiggngé?

Wierzymy, ze nasze wieloletnie do$dwiadczenie i wspélna praca mogg by¢é pomocne wszedzie tam, gdzie
decyduje sie o oswiacie. Zalezy nam nie tylko na tym, aby rozwija¢ kompetencje organow wtadzy
samorzgdowej i ich wiedze na temat ksztattowania lokalnych polityk oswiatowych, ale takze na tym, by
w tych dziataniach opiera¢ sie na wiedzy i doswiadczeniu organizacji spotecznych, od trzech dekad

aktywnych na polu rozwoju szkoty.

Korzysci dla wiadz samorzagdowych

» Uspotecznienie edukacji przez wtgczenie mieszkancéw w debate i dziatanie
* Lepsze rozpoznanie problemoéw lokalnej oswiaty (mapa probleméw)

» Poznanie perspektyw wszystkich zainteresowanych grup (dyrektoréw, nauczycieli, rodzicow, uczniow,

organizacji spotecznych)



» Zebranie nowych pomystéw i rozwigzan aktualnych problemoéw

» Opracowanie planu konkretnego mikrodziatania (lub kilku)

» Zwiekszenie poczucia odpowiedzialnosci i sprawczosci lokalnej wspélnoty

» Zawigzanie sie nieformalnej minikoalicji lub zespotu na rzecz dobrej edukaciji

* Wytonienie lokalnych lideréw procesu zmiany

* Autentyczne konsultacje spoteczne propozyciji JST

* Promocja lokalnych rozwigzan przez pokazanie ich innym samorzadom (publikacja, webinaria)

» Tworcze wykorzystanie materiatdw i propozycji opracowanych przez ekspertéw SOS dla Edukaciji

* Przekonanie sie (i innych), ze mozna duzo zrobi¢ w szkole (mimo ogdlnej sytuacji i zmian w prawie

oswiatowym)

* Wymiana doswiadczenh i dobrych praktyk miedzy szkotami

» Wspottworzenie ogoélnopolskiej sieci ,samorzgdéw dla edukacji”
Jakie wyzwania stawia przed nami edukacja ukrainskich dzieci?

Wojna w Ukrainie i naptyw setek tysiecy dzieci i mtodych ludzi do Polski wstrzgsnety naszym systemem
oswiaty. Postawity nowe wyzwania przed polskimi szkotami, organami prowadzgcymi, ministerstwem
oswiaty i kuratoriami, a takze polskimi nauczycielami, uczniami i catg opinig publiczng. Organizacje
spoteczne skupione w SOS dla Edukacji mocno zaangazowaty sie w dziatania pomocowe i edukacyjne
- stworzylismy platforme wymiany informacji i doswiadczenh z udziatem wiadz samorzgdowych i instytucji

miedzynarodowych, ktére organizujg i wspierajg finansowo edukacje ukrainskich dzieci.

JesteSmy przekonani, Zze tylko wspdlna praca na rzecz dobrej edukac;ji dla wszystkich moze zamienic
obecny kryzys w impuls dla transformacji i unowoczesnienia polskiego szkolnictwa, nie tylko
w perspektywie najblizszych miesiecy, ale takze w nadchodzacych latach. Polska potrzebuje dzi$
i w przysztosci szkoly otwartej na dzieci z innych krajéw i kultur. To wzmacnia takze kompetencje
spoteczne, obywatelskie i zyciowe polskich uczniow. W niepewnym i ztozonym swiecie konieczne jest
zbudowanie odpornosci na kryzysy lokalne i globalne, ktorych nie jesteSmy w stanie przewidzie¢, w tym
rozwijanie innowacyjnosci i elastycznosci rozwigzan edukacyjnych. Nie uda sie tego osiggnaé¢ bez
szerokiej debaty publicznej o edukacji z udzialem wszystkich zainteresowanych, ale tez bez
prawdziwego uspotecznienia edukacji na poziomie lokalnej wspélnoty, bez zachowania samodzielnoci

szkot i autonomii dydaktycznej nauczycieli.

Doswiadczenia ostatnich tygodni pokazujg po raz kolejny, jakie znaczenie - zaréwno w Ukrainie jak
i w Polsce - odgrywa spofeczenhstwo obywatelskie, a takze lokalne wiadze. Polscy nauczyciele
i nauczycielki skutecznie wspierajg kilkaset tysiecy mtodych uchodzcéw, a czesto takze ich rodziny.

Wiadze centralne powinny zrobi¢ wszystko, by doceni¢ i wesprze¢ te dziatania.

“N L 't t
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Szkota XXI wieku. Edukacja wobec wyzwan wspoétczesnosci

Nasze tezy
o  Swiat wokot nas intensywnie sie zmienia, a szkota, jakg znamy, odchodzi w przeszto$¢

o Nie ma dobrej edukacji bez uczenia (sie) o wyzwaniach klimatycznych, spotecznych
czy technologicznych

e Potrzebujemy otwartosci na réznorodnos$¢, kreatywnosci, krytycznego myslenia oraz

rozwigzywania problemow z wykorzystaniem nowych technologii

¢ O wyzwaniach XXI wieku — globalnych i lokalnych — oraz ich wspodtzaleznosciach mozna i trzeba

uczy¢ sie na wszystkich lekcjach

e Potrzebne sg innowacyjne modele nauczania, a nawet eksperymenty — bez tego szkofa straci
kontakt ze zmieniajgcym sie Swiatem i potrzebami miodych ludzi, nie dajgc im kompetenc;ji

pozwalajgcych przetamaé obawy przed poruszaniem sie w nieznanym
Dlaczego zmiana jest konieczna

Swiat, jaki znamy, odchodzi w przeszto$é. Stoimy u progu cywilizacyjnych zmian. System edukacji
powinien odpowiadac na nie, przygotowujgc mtodych ludzi do zycia w przysztosci, a takze do zmian,
ktore dziejg sie juz teraz. Chodzi tu o zaréwno o cele nauczania — konkretne tresci czy umiejetnosci,
ktére szkota powinna rozwija¢, wartosci, ktére chcemy chroni¢ — jak i o metody pracy z uczniami

i uczennicami.

Kluczowe procesy, ktoére przeobrazg rynek pracy, sposoby komunikacji i codzienne zycie kolejnych
pokolen, to m.in. zmiany technologiczne i rozwdj sztucznej inteligencji. Juz od kilku lat obserwujemy,
ze zanikajg jedne zawody, a pojawiajg sie nowe sposoby wykonywania innychl. Z kolei pandemia

COVID-19 bardzo przyspieszyta zmiany w naszych sposobach komunikowania sie.

Zmiana klimatu i inne zagrozenia ekologiczne rowniez bedg wywieraty wpltyw na spoteczenstwo

i Swiatowg gospodarke — nie chodzi przy tym wytgcznie o negatywne konsekwencje globalnego
ocieplenia dla zycia ludzi i ekosysteméw (w tym m.in. wymieranie catych gatunkéw zwierzat i zycia
morskiego, brak bezpieczenstwa zywnosciowego, koniecznos¢ migrowania z terenéw niezdatnych

do zycia na niespotykang dotad skale).

Dziatania na rzecz zapobiegania katastrofie klimatyczno-ekologicznej pociggng za sobg takze
fundamentalne zmiany w funkcjonowaniu gospodarek i spoteczenstw2. Potrzebny jest nowy model
rozwoju (m.in. oparty na idei postwzrostug), ktéry zastgpi ten dominujgcy dzisiaj — nastawiony
na nieograniczony wzrost gospodarczy, prowadzgcy do degradacji $srodowiska, zmian klimatu,

narastajgcych nieréwnosci spotecznych i utraty bioréznorodnosci.

Zmiany w Swiatowej gospodarce zwigzane sg tez z procesem globalizacji. Towarzyszg mu m.in. procesy

relokacji produkcji do mniej zamoznych spoteczenstw, obejmujgce wiele dziedzin gospodarki. Nie tylko

prowadzi to do uzaleznienia gospodarek i spoteczenstw krajow rozwijajgcych sie od miedzynarodowego
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https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/edukacja-klimatyczna-potrzebna-od-zaraz/
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/edukacja-globalna-zrozumiec-swoje-miejsce-w-swiecie/

kapitatu, ale tez skutkuje utratg mozliwosci wykonywania dotychczasowych zawodéw przez wielu
mieszkancow krajéw tzw. Zachodu. To z kolei jest jednym z powoddw narastajgcych resentymentow

spotecznych, poczucia bycia ,obcym w swoim kraju” oraz obaw o przyszto$¢ ekonomiczna.

Z drugiej strony globalizacja przynosi tez wiele pozytywnych rezultatéw zwigzanych ze zwiekszong
mobilnoscig i mozliwoscig kontaktu z osobami zamieszkujgcymi rézne czesci Swiata. Nawigzywanie
takich relacji rozszerza horyzonty poznawcze i sprzyja kreatywnosci. Edukacja musi jednak do tego

przygotowywaé — powinna m.in. uwrazliwiaé miodych ludzi na rdéznice kulturowe oraz dawac

im narzedzia ufatwiajgce poruszanie sie w zglobalizowanym $wiecie (wiecej na ten temat w tekscie

poswieconym edukacji globalnej).

Omawiajgc trendy zwigzane z przysztym funkcjonowaniem spofeczenstw, nalezy tez pamietac
o0 spodziewanych zmianach demograficznychs. Zadne rozwigzania z zakresu polityki prorodzinnej nie
doprowadzg do ich odwrdcenia w najblizszych dekadach. Dlatego dalsze starzenie sie spoteczenstw
zachodnich i nowe procesy migracyjne (w tym te wywotane zmianami klimatycznymi€) tym bardziej

wzmachniajg potrzebe przygotowania miodych do zycia w spoteczenstwach zréznicowanych kulturowo.

Turbulencje spoteczno-ekonomiczne zwigzane z opisanymi powyzej zmianami wskazujg dodatkowo
na potrzebe przygotowania ucznidw i uczennic do funkcjonowania w Swiecie zaostrzajgcych sie
konfliktow i polaryzacji spotecznej, Scierajgcych sie radykalnych idei oraz dalszego podwazania zasad
i wartosci, na ktérych opierajg sie demokracje parlamentarneZ. W zwigzku z tym potrzebujemy réwniez
intensywniejszego uczenia sie postaw otwartych, umiejetnosci krytycznego myslenia i poruszania sie

w swiecie spolaryzowanych, rywalizujgcych ze sobg przekazéw medialnych.

Niezbedne jest tez ksztattowanie postaw aktywniejszego udziatu w zyciu demokratycznej wspolnoty

poprzez narzedzia partycypacii spotecznej i obywatelskiej®. Wiecej informacji i materiatéw na ten temat

znajduje sie w tekscie poswieconym edukacji obywatelskiej w szkole w tym zestawie.

Edukacja powinna podazac¢ za tymi zmianami, a nawet je wyprzedzac._Czy to sie uda, zalezy od tego,

jakie kompetencje (wiedze, umiejetnosci i postawy) bedzie ksztatcita szkota w XXI wieku. W mysl

strategii Unii Europejskiej do podstawowych umiejetnosci rozwijanych w trakcie catego zycia nalezg

m.in. umiejetnosci jezykowe, komunikacyjne, wykorzystanie nowych technologii i przygotowanie

do zycia w $wiecie cyfrowym, umiejetno$¢ uczenia sie i krytycznego myslenia, kompetencje spoteczne

i obywatelskie, w tym umiejetnos¢ rozumienia réznych perspektyw i punktéw widzenia (a wiec
i empatia), przygotowanie do uczestnictwa w zyciu spotecznym oraz m.in. proinnowacyjnosci

przedsiebiorczosé.
Czy Polska szkota ich uczy?

Naszym zdaniem — w zdecydowanie niedostatecznym stopniu. Dokladniej odpowiednie realia

funkcjonowania edukacji w naszym kraju omawiamy w kolejnej czesci tego tekstu.
Glowne problemy i co z tym zrobi¢?

Sg w Polsce szkoty, ktére starajg sie uwzglednia¢ kluczowe wyzwania XX| wieku oraz opracowujg

wiasne, ciekawe rozwigzania tych probleméw. Brakuje jednak systemowego wsparcia takich inicjatyw


https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/szkola-wykluczenie-przemoc-dyskryminacja/
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/szkola-wykluczenie-przemoc-dyskryminacja/
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/edukacja-praw-czlowieka-demokracja-spoleczenstwo-obywatelskie/
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/edukacja-praw-czlowieka-demokracja-spoleczenstwo-obywatelskie/
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/podstawa-programowa-naprawa-kompetencje/
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/podstawa-programowa-naprawa-kompetencje/
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/doswiadczenia-edukacji-zdalnej-edukacja-cyfrowa-nowy-model-ksztalcenia/
https://www.organizacjespoleczne.org.pl/doswiadczenia-edukacji-zdalnej-edukacja-cyfrowa-nowy-model-ksztalcenia/

i upowszechniania powstatych w ten sposéb dobrych praktyk. Polska edukacja nadal funkcjonuje

w znanym od dziesiecioleci modelu transmisyjnym, opartym na przekazywaniu gtéwnie wiedzy

faktograficznej (mierzonej stopniami i wynikami z egzaminéw), silnej kontroli oraz przedmiotowym

podejsciu do mtodych ludzi, pomijaniu ich indywidualnych potrzeb i zainteresowan.

Najwazniejsze bariery i trudnosci:

W szkole dominuje encyklopedyczne podejscie do nauczania, a podstawa programowa
i standardy wymagan sg przetadowane szczegdtowymi wiadomosciami z osobnych
przedmiotéw. Brakuje pogtebionej analizy rzeczywistych probleméw i zjawisk, szukania

wspotzalezno$ci i projektowania rozwigzan.

W polskiej szkole w niewystarczajgcym stopniu rozwija sie kompetencje kluczowe. Brakuje
pracy projektowej, zespotowej, a takze innowacyjnych i elastycznych metod pracy z uczniami
i uczennicami. Nie rozwija sie umiejetnosci miekkich ani nie dba o emocje i relacje (mtodych

ludzi miedzy sobg oraz miodych ludzi ze szkotg)2.

Historia kultury, podobnie jak historia spoteczna i gospodarcza traktowane sg marginalnie,

pomijane sg takze zagadnienia dotyczace organizacji i dziatania Unii Europejskiej.

Mato znana jest idea edukacji na rzecz globalnego obywatelstwa (ang. global citizenship
education), ktorej celem jest budowanie wiedzy, umiejetnosci, wartosci i postaw
umozliwiajgcych ~ zrozumienie  najwazniejszych  globalnych  probleméw,  wyzwan
i wspdizaleznoscil9, takich jak zagrozenia klimatyczne i ekologiczne, $wiadoma konsumpcja,
zrownowazony rozwdj, migracje, nierdwnosci spoteczne czy technologiczne. W podstawie
programowej kwestie te sg rozproszone, a czesci z nich nie ma w ogéle. Polska nie brata tez

udziatu w badaniach OECD dotyczgcych kompetenciji globalnychii,

Pomijana jest edukacja antydyskryminacyjna i obywatelska. Otwartos¢ na réznorodnos$¢, w tym
na osoby z mniejszosci kulturowych, religijnych czy narodowych, a takze umiejetnos¢ adaptacji
do nowych, nieznanych warunkéw rozpoznawane sg jako wazne kompetencje przez Unie

Europejskg i Rade Europy — w polskiej szkole tego brakuje.

Brakuje szeroko dostepnych materiatdw edukacyjnych, w tym e-zasobdw, ktére dotyczg
wyzwanh globalnych XXI wieku. Przez cze$¢ nauczycieli i nauczycielek tematy te postrzegane

sg jako trudne i kontrowersyjne, co zniecheca do ich podejmowania.

Od momentu wprowadzenia edukacji zdalnej po ogtoszeniu pandemii COVID-19 technologie
zaczely by¢ powszechnie uzywane w polskiej szkole. Najczesciej jednak sg one
wykorzystywane w przypadkowy, nieangazujgcy ucznidow i uczennic sposoéb, jako zamienniki
tradycyjnych metod pracy. W wiekszosci szkét brakuje tez nowoczesnej infrastruktury
do edukacji zdalnej oraz narzedzi pozwalajgcych rozwijaé kreatywno$¢ i inne kompetencje
przysztosci (m.in. zwigzane z poruszaniem sie w rzeczywistosci wirtualnej czy rozszerzonej,

podstawami robotyki). System edukacji nie pomaga réwniez zdobywac¢ wiedzy matematycznej


https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-edukacja-wyzwania-xxi-wieku/.sdfootnote3sym
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i praktycznej, niezbednej do projektowania tresci w przestrzeni cyfrowej oraz tworzenia

i kontrolowania algorytméw sztucznej inteligencji (np. myslenia komputacyjnego).

Czestszemu wykorzystywaniu technologii nie towarzyszg zmiany w metodyce nauczania —
dominuje model oparty na przekazywaniu wiedzy, sprawdzaniu zadan, odpytywaniu, zadawaniu
prac domowych i sprawdzianéw. Nie ma wizji, jak przeprowadzi¢ cyfryzacje edukac;ji,
by uwzgledni¢ zaréwno zdalny, jak i hybrydowy model nauczania (wiecej w rozdziale

dot. wykluczenia cyfrowego).

Rozwiazania i wskazéwki

Wiadze centralne, politycy i polityczki

uwzglednienie tresci i wartosci zwigzanych z edukacjg na rzecz kluczowych wyzwan XXI wieku
na kazdym etapie edukacji, w ramach istniejacych przedmiotéw i narzedzi (np. innowacje,
Sciezki miedzyprzedmiotowe, projekty uczniowskie skoncentrowane na problemach globalnych

i zarazem ich lokalnych przejawach);
wprowadzenie zmian w programowej ksztatcenia ogélnego oraz poszczegolnych przedmiotow:

o przedmioty Sciste: odejScie od nauki abstrakcyjnych wzoréw w kierunku
rozwigzywania probleméw, nauki elastycznego, kreatywnego myslenia i podstaw

programowania;

o biologia i geografia: uwrazliwianie na role czlowieka w ekosystemie oraz jego wplyw

na zmiane klimatu, wspieranie dziatah koniecznych, aby jej przeciwdziatac;

o historia i inne przedmioty humanistyczne: zamiast podkreslania wyjgtkowosci
doswiadczenia historycznego danego narodu — nauka krytycznego myslenia,
komparatystyka historyczna uwzgledniajgca perspektywy oséb z ré6znych czesci Swiata
lub panstw, zwlaszcza z sgsiadujgcych ze sobg krajow; podejscie problemowe zamiast

faktograficznego i chronologicznego;

o nauki spoteczne i ekonomia: jak najwieksza liczba =zaje¢ praktycznych,
pozwalajgcych na wyjscie do spoteczno$ci lokalnych i organizacji spotecznych; nauka
pracy w grupach, argumentowania opartego na informacjach i dowodach naukowych,
ale tez przyjmowania zdania innych, krytycznego myslenia i oceny wiarygodnosci
réznych przekazow medialnych — zaréwno tekstowych, jak i graficznych czy

multimedialnych;

systemowa zmiana organizacji pracy szkoty, w tym rezygnacja ze sztywnego ramowego planu

nauczania oraz sztywnego podziatu na przedmioty;

zmiana roli, jakg odgrywa system nadzoru: kuratoria i wizytatorzy powinni wspiera¢ nowy model
nauczania i by¢ sojusznikami szkét i nauczycieli — wspomagac ich prace, uczy¢ ewaluowania

jej przebiegu i efektéw;



przygotowanie nauczycieli i nauczycielek do pracy edukacyjnej skupionej na wyzwaniach
cywilizacyjnych przez szkolenia oraz uwzglednienie tych zagadnier w ksztatceniu przysztych

nauczycieli i nauczycielek;

weryfikacja tresci podrecznikéw oraz e-zasoboéw edukacyjnych oraz uzupetnienie ich o tematy
zwigzane z kluczowymi wyzwaniami cywilizacyjnymi; opracowanie wartosciowych i zarazem
atrakcyjnych w odbiorze materiatéw w formie cyfrowej i na otwartych licencjach, tak by mozna
byto ich swobodnie uzywa¢, modyfikowac je i aktualizowaé (niektérzy postulujg nawet catkowite
odejscie od podrecznikbéw na rzecz e-zasobow, zwlaszcza ze podreczniki czesto nie nadgzajg

za zyciem, a takze usztywniajg proces nauczania);

gromadzenie, skalowanie i upowszechnianie dobrych praktyk w zakresie edukacji na rzecz

kluczowych wyzwan XXI wieku, wypracowanych przez nauczycieli i nauczycielki;

systemowe wspieranie organizacji spotecznych, ktére proponujg szkotom programy dotyczace
probleméw wspotczesnego $wiata (edukacja globalna, klimatyczna, demokratyczna,
miedzykulturowa, o migracjach, nieréwnosciach, nowych mediach i technologiach); utatwianie

im wspotpracy ze szkotami.

Wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

wspieranie dziatan szkot, nauczycieli i nauczycielek, a takze wiasnych inicjatyw mtodziezy, ktére
skupiajg sie na edukacji o wyzwaniach XX| wieku i globalnych wspoizaleznosciach oraz
uwrazliwiajg mitodych ludzi na temat przenikania sie i wspoizaleznosci problemow

doswiadczanych lokalnie z procesami globalnymi;

zaangazowanie, takze finansowe, w rozwdj innowacyjnych projektéw edukacyjnych

i catosciowych modeli pracy przedszkoli i szkét (ang. whole school approach);

wspieranie wspotpracy wszystkich grup tworzgcych srodowisko szkolne oraz innych podmiotow
dziatajgcych w otoczeniu szkoty (w tym lokalnych organizacji spotecznych, co powinno by¢

uwzgledniane w samorzgdowych planach wspoétpracy z sektorem pozarzagdowym);

tworzenie w gminach miejsc, gdzie uczniowie i uczennice (wraz z innymi przedstawicielami
i przedstawicielkami spoteczno$ci lokalnych) mogg majsterkowaé, wykorzystujgc nowoczesne

narzedzia i uczac sie nowych technologii.

Przykfad: FabLabl2to pracownia stworzona przez Fundacje Orange i Stowarzyszenie Robisz.to.

Wyposazona jest w zaawansowane technologie, takie jak drukarki 3D, plotery laserowe, frezarki CNC,

elektronike. Przy wsparciu treneréw i trenerek w FablLabie mozna nauczy¢ sie twérczego korzystania

z tych technologii. Zajecia i pracownie sg otwarte dla dzieci, mfodziezy i dorostych, niezaleznie

od umiejetnosci i do$wiadczenia.

Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

zmiana modelu pracy szkoty jako srodowiska edukacyjnego, w tym wiekszy nacisk na rozwoj

kompetencji kluczowych i przekrojowych;
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e wprowadzenie catosciowego, miedzyprzedmiotowego podej$cia do nauczania i wychowania,
w ktérym priorytetem jest przygotowanie do rozumienia i rozwigzywania realnych probleméw,
a nie tylko uczenie do egzamindw; zadania egzaminacyjne powinny w jak najwiekszym stopniu
odwolywac sie wyzwan XXI wieku (np. teksty popularnonaukowe na egzaminie z jezyka

polskiego i jezykéw obcych, zadania z przedmiotéw $cistych);

e rozwijanie postawy uczenia sie przez cate zycie — wspieranie ciekawosci, samoregulacji
i poczucia sensu wilasnej nauki, ksztattowanie nawykoéw systematycznej pracy,

konstruktywnego radzenia sobie z trudnosciami;

e wprowadzanie metod pracy stuzgcych ksztattowaniu umiejetnosci krytycznego myslenia oraz

analizy zrédet i przekazow medialnych, w tym tresci w mediach spotecznosciowych i internecie;

Przyktad: warsztaty Newscraft realizowane w szkotach francuskich, pozwalajgce poznac realia pracy
redakcji wybranego medium i zrozumie¢ rézne mechanizmy zwigzane z upowszechnianiem treSci

w sieci, w tym fenomen fake newsow22. Inne przyktady edukacji medialnej: www.media.ceo.org.pl.

¢ uwrazliwianie mfodych ludzi na zjawisko polaryzacji spotecznej i przeciwdziatanie jej eskalaciji

w codziennych sytuacjach w srodowisku szkolnym;

Przyktad: krotkie animacje na stronie projektu Inside Polarisation wyjasniajg zjawisko polaryzacji
spofecznej oraz podpowiadajg skuteczne strategie radzenia sobie z tym zjawiskiemi2, Wart polecenia
jest réwniez ,Podrecznik postepowania wobec radykalizacji”, opracowany przez sie¢ eksperckag

Radicalisation Awareness Network, dziatajgcg przy Komisji Europejskiejs.

e wdrozenie elementéw preorientacji i orientacji zawodowe] jako statego elementu zaje¢

przedmiotowych;

Przyktad: Mapa Karier to narzedzie opracowane przez Fundacje Katalyst Education, ktére pomaga

w atrakcyjny sposob poszerzac wiedze dzieci i mtodziezy o rynku pracy i $wiecie zawodowis,

e wzmacnianie roli doradcéw i doradczyh zawodowych w szkotach, tworzenie okazji do kontaktu
uczniéw i uczennic z nowoczesnymi formami i miejscami pracy, co zwieksza elastycznos¢

poznawczg i przygotowuje do funkcjonowania w realiach stale zmieniajgcego sie rynku pracy;

e organizowanie zaje¢ poza murami szkoty: w terenie, w lokalnych instytucjach kultury, edukac;ji
i nauki, w przedsiebiorstwach $wiadczacych ustugi spoteczne, w mediach i start-upach (online

lub na zywo);

e zapraszanie organizacji spotecznych oraz ekspertéw i ekspertek z roznych dziedzin na lekcje
(online lub na zywo); szczegdlnie wazne, by miodziez miata mozliwosé poznawac¢ osoby
wykraczajgce poza stereotypy piciowe i socjoekonomiczne, np. programistke, kosmetyka,
biznesmena z branzy nowych technologii, ktéry w szkole byt staby z matematyki, adwokata,
a jeszcze lepiej prawniczke, ktérzy nie mieli dobrych stopni z przedmiotéw humanistycznych,
a ich rodzice sami nie ukonczyli studidw wyzszych; wokot prezentacji takich wzorcéw
osobowych nalezy jednak tworzy¢ pozytywng narracje, by stuzyty motywowaniu mtodych ludzi

do dziatania i realizacji marzen, a nie funkcjonowaty jako wyjatkowe przypadki awansu
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spotecznego i argument utwierdzajgcy mitodych ludzi w przekonaniu o skostnieniu catego

systemu;

eksperymentowanie z nowymi technologiami w nauczaniu, wykorzystywanie ré6znych narzedzi
oraz zabawek kreatywnych, ktére uczg zasad myslenia naukowego, twérczego podejscia

do rozwigzywania probleméw, krytycznego myslenia.

Przyktad: model edukacji STEAM (ang. Science, Technology, Engineering, Art, Math), czyli ,podej$cie

do uczenia sie, ktére wykorzystuje nauke, technologie, inzynierie, sztuke i matematyke jako sposéb

na nakierowanie uczniéw w ich poszukiwaniach, dialogach i krytycznym mysleniuZ).

Uczennice i uczniowie

inicjowanie lokalnych i miedzynarodowych projektéw oraz kampanii spotecznych, dotyczacych
waznych wyzwan globalnych i lokalnych; zachecanie nauczycieli i dyrektoréw do podejmowania

podobnych inicjatyw w szkole;

rozwijanie wtasnych umiejetnosci rozpoznawania i rozwigzywania problemoéw, ktérych korzenie
tkwig w naszych indywidualnych zachowaniach — w szkole, spotecznosci lokalnej oraz

w wymiarze globalnym;

proponowanie nauczycielom i nauczycielkom takich tematéw i form pracy, ktére lepiej
odpowiadajg na wspotczesne potrzeby (zwigzane ze zmianami na rynku pracy oraz w zyciu
spotecznym), np. warsztatow z programowania drukarek 3D, komunikacji zespotowej, mediac;ji

czy montazu filmoéw;

rozwijanie $wiadomosci wtasnych potrzeb, pas;ji i wyznawanych wartosci; rozwijanie odpornosci

na porazki i trudnosci, a wreszcie — zwiekszanie otwartosci na zmiany.

Opinia publiczna, w tym rodzice

zmiana priorytetéw i oczekiwan rodzicéw wobec szkoty i nauczycieli: szkota powinna by¢
postrzegana jako miejsce rozwoju zaréwno intelektualnego, jak i spotecznego oraz osobistego
— miejsce, w ktorym dziejg sie dobre dla dziecka rzeczy, gdzie liczg sie nie tylko stopnie

i egzaminy, ale takze wartosci;

wspieranie oddolnych inicjatyw miodych w ramach spotecznej odpowiedzialnosci biznesu

(np. mate granty, media mtodziezowe, warsztaty);

wieksza rola medidow w uwrazliwianiu lideréw i liderek opinii publicznej na nowe wyzwania
(lokalne, krajowe i globalne); wazne, aby dziennikarki i dziennikarze postugiwali sie przy tym
jezykiem, ktory nie pogtebia podziatéw spotecznych, stereotypdw i obaw (np. przed ,innymi”

albo ,globalnym spiskiem”);

pokazywanie dobrych wzoréw rozméw i debat publicznych w mediach, uwzglednianie gtosow
miodych ludzi w programach publicystycznych, promowanie dobrych praktyk edukacyjnych

przez dziennikarzy i dziennikarki.
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Co mozna zrobi¢ juz teraz?

Duzg czesé tych rekomendacji mozna wprowadzi¢ juz teraz, szczegdlnie na poziomie samorzgdowych
i szkolnym — takze w czasie edukacji zdalnej. Nalezy monitorowac, ktore rozwigzania (np. cato$ciowe
podejscie do szkoty, nauczanie problemowe, projektowe czy ekspedycyjne) sprawdzajg sie w roznych
szkotach. Nie musi to by¢ jeden model dla wszystkich — na tym przej$ciowym etapie mozna sprawdzic,
co dziata w poszczegdlnych typach szkét i konkretnych kontekstach lokalnych. W obecnej sytuacji
zmiany muszg by¢ zdecentralizowane i mogg — oraz powinny — by¢ wprowadzane oddolnie.
Réwnoczesnie przygotowujg one grunt do zmian systemowych, w tym zmian w podstawie programowej

oraz wymaganiach wobec szkot.

Nawet jesli zatozymy, ze w obecnej sytuacji nie uda sie przeprowadzi¢ radykalnej przebudowy, nalezy
podja¢ prace nad propozycjami zmian programowych i organizacyjnych (takze w prawie oswiatowym),

ktore otworzg edukacje na palgce problemy wspétczesnego $wiata, Polski oraz kazdego i kazdej z nas.

Konieczne jest tez systematyczne monitorowanie przez organizacje spoteczne projektow ustaw
dotyczacych oswiaty, w tym ustawy prezydenckiej o ograniczaniu dziatan organizacji spotecznych
w szkotach. To wtasnie one najczesciej rozwijajg programy odnoszgce sie do autentycznych wyzwan

XXI wieku i wspierajg nauczycieli oraz nauczycielki w podejmowaniu podobnych tematéw.
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16 Wiecej informaciji o projekcie Mapa Karier: https://mapakarier.org.

17 Akces Edukacja, STEAM, akcesedukacja.pl [dostep: 24.04.2021]. Dostepny

w internecie: https://akcesedukacja.pl/baza-wiedzy/blog/steam.

Opracowanie: Alicja Pacewicz (Fundacja Szkota z Klasg), Filip Pazderski i Paulina Sobiesiak-Penszko

(Instytut Spraw Publicznych)

Konsultacje: Anna Stokowska i Andrzej Pienkowski (Fundacja Katalyst Education), Mateusz

Wojcieszak (Fundacja Pole Dialogu)

Szkota kompetencji. Podstawa programowa do pilnej naprawy

Nasze tezy
e Podstawa programowa wymaga zmiany
o Liczg sie kompetencje kluczowe i przekrojowe, a nie tysigce szczegdtowych wiadomosci
e Bardziej elastyczna podstawa i ramowy plan nauczania potrzebne od zaraz
o Komisja Edukacji Narodowej — niezalezne ciato do pracy nad podstawg i egzaminami
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Obowigzujgca podstawa programowa nie odpowiada wyzwaniom, ktore stojg przed mtodymi ludZzmi
i edukacjg w XXI wieku. Zawiera kilka tysiecy wymagan z kilkunastu niepowigzanych ze sobg
przedmiotéw, jest nierealistyczna i nadmiernie szczegdétowa. Utrudnia rozwijanie kompetencii
kluczowych, takze tych miekkich, jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie problemoéw, samoregulacja czy

wspoétpraca.

Nalezy opracowacC podstawe programowa, ktéra da nauczycielom wiekszg swobode programowag
i dydaktyczna. Trzeba pozostawi¢ przestrzen na pogtebianie wiedzy w wybranych przez nauczycieli
i szkoty kompetencjach, na rozwijanie pasji dzieci i mfodych ludzi, a wreszcie — ich rozwdj osobisty
i spoteczny. Juz obecnie nauczyciele mogg tworzy¢ wilasne programy nauczania, ktére zatwierdza
dyrekcja szkoty — ten kierunek wymaga jednak mocnego wsparcia. Zakres tresci w podstawie
programowej musi by¢é mozliwy do zrealizowania w obecnej liczbie godzin, przewidzianej dla kazdego
z przedmiotdw szkolnych i w ramach postulowanych przez nasz zespdt zaje¢ i $ciezek

miedzyprzedmiotowych.

Takie podstawy programowe funkcjonujg juz lub opracowywane sg w kilku krajach, w tym
np. w Finlandii, Szkocji i Kanadzie. Nalezy skorzysta¢ z tych do$wiadczen, a takze prac prowadzonych
od kilku lat w OECD, ktérego eksperci zwracajg uwage, ze podstawy programowe w wigkszosci panstw
sg przestarzate, przetadowane, mato elastyczne i coraz bardziej nieadekwatne do potrzeb mtodych ludzi

i rynku pracy?.
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Postulatem zgtaszanym przez wielu dyrektorow i nauczycieli jest takie skonstruowanie podstawy
programowej, by realizacja zwigzanych z nig szczegétowych wymagan nie wypetniata catego czasu
nauki w szkole. Bedzie to oczywiscie istotna jego czes¢ (np. 80%), ale dzieki temu powstanie przestrzen
na rozwijanie kompetencji kluczowych i przekrojowych w sposéb zgodny z potrzebami ucznidw,

ich zainteresowaniami, a takze pasjami samych nauczycielek i nauczycieli.

Czes¢ srodowiska nauczycielskiego obawia sie kolejnych zmian podstawy programowej i postuluje
wylgcznie zredukowanie liczby wymagan. Inni twierdzg, ze mechaniczne obciecie czesci wymagan nie
wystarczy, bo konieczna jest radykalna zmiana strukturalna, tak by moéc uczy¢ bardziej problemowo
i kompetencyjnie. Spér wymaga merytorycznej rozmowy — by¢ moze w okresie przejsciowym nalezy
zredukowac czes¢ wymagan i/lub je uogdlni¢ (to bedzie korzystne takze ze wzgledu na skutki pandemii

dla edukacji), a rbwnoczesnie rozpocza¢ prace nad nowym dokumentem.
Gtéwne problemy i co z nimi zrobi¢

W opracowanej na zlecenie rzadu analizie spoteczno-gospodarczej? czytamy m.in. ze ,nadal
obcigzeniem jest model edukacji nastawiony na przekazywanie i odtwarzanie wiedzy, a uczniowie zbyt
rzadko uczg sie aktywnie poprzez doswiadczenie, wycigganie wnioskdw, samodzielnos¢ i wspodtprace.
Kluczowym wyzwaniem jest zapewnienie rozwijania przez ucznibw kompetencji kluczowych
w praktycznym wymiarze, zwtaszcza przekrojowych, a kluczowymi barierami sg: aktualny ksztatt

podstawy programowej i niedostatki kompetencji nauczycieli”2.

Warto przypomnie¢, ze projekt podstawy programowej przekazany do konsultacji spotecznych oraz jej
ostateczna wersja byly negatywnie oceniane przez wielu ekspertéw z sektora edukacji. Krytyczne gtosy
ptynety takze ze strony nauczycieli i rodzicow, ale podobnie jak opinie ekspertéw nie zostaty

uwzglednione.

Zdaniem autoréw przytaczanej analizy wizje podstawy programowej wyrazane przez MEN i przez strone
spoteczng (nauczycieli, rodzicoéw, ekspertéw, naukowcédw, badaczy) sg tak rozbiezne, ze ,mozna
tu mowié o gtebokim konflikcie i ograniczono$ci obszardw, co do ktdrych strony by sie zgadzaty”. Gtéwne
kontrowersje dotyczg zatozen, struktury i tre$ci podstawy programowej, a przede wszystkim tego,
czy i na ile prowadzi ona do rozwijania kompetenciji kluczowych, nie tylko podstawowych, ale zwtaszcza
przekrojowych (horyzontalnych) i ztozonych™. tatwo sie domysli¢, jakie stanowisko w tej sprawie

ma strona ministerialna, a jakie — spoteczna.

Nie wchodzgc tu w szczegbtowg krytyke podstawy nalezy dodac, Ze na jej stabosci wskazujg takze sami
nauczyciele i nauczycielki, w tym czionkowie ruchu ,Szkota jest nasza”, ktérzy pisza
m.in. ,Przefadowana, zbyt szczegdtowymi i zwyczajnie nieprzydatnymi tresciami, podstawa

programowa wymusza pamieciowg nauke, nie dajgc szansy na samodzielno$¢ w mysleniu”.

Ponizsze punkty zbierajg najwazniejsze ograniczenia obecnie obowigzujgcej podstawy i problemy, ktére

to rodzi w codziennej pracy szkoty oraz w procesach uczenia sie.
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e dominacja wiadomosci nad kompetencjami kluczowymi i miekkimi

Analizy wymagan szczegétowych wskazujg, ze istnieje wyrazna dominacja standardéw wiedzowych
nad ksztattowaniem umiejetnosci i postaw, zaréwno tych zwigzanych z konkretng dziedzing wiedzy
i przedmiotami (np. kompetencji jezykowych, matematycznych czy obywatelskich), jak i kompetenc;ji
przekrojowych, takich jak wspotpraca, rozwigzywanie problemoéw, krytyczne myslenie czy umiejetnosé

uczenia sie.
o tredci podstawy sg oderwane od do$wiadczenia ucznidw i problemow wspdtczesnego Swiata

Nadmiar szczegdtowych i abstrakcyjnych tresci, oderwanych od doswiadczeh ucznidw i probleméw
Swiata, utrudnia uczenie sie o procesach i ogélnych prawidtowosciach lub o zjawiskach wykraczajgcych
poza jeden przedmiot. Nie zostawia czasu na rozmowe w klasie, na projekty i inne metody angazujgce
ucznidéw, na samodzielne stawianie pytan (takze otwartych) i szukanie odpowiedzi. Nie rozwija
umiejetnosci i pasji badawczych, nie daje szans na praktyczne zastosowanie zdobytej wiedzy

ani sprawdzenie jej w nowych sytuacjach.
e trescii przedmiotéw sg ze sobg niepowigzane

Przedmioty i prezentowane w czasie ich realizacji zagadnienia funkcjonujg w oderwaniu od siebie.
Nie ma znaczenia to, czy tresci prezentowane sg z zachowaniem porzadku chronologicznego.
Dla przyktadu: w czasie zaje¢ z jezyka polskiego na poziomie podstawy nie pojawiajg sie odniesienia
do historii czy jezykéw obcych. W cytowanej wczesniej analizie czytamy: ,W ocenie naukowcow —
specjalistow ds. dydaktyk przedmiotowych — problem stanowi rozbicie wiedzy, zwtaszcza przyrodniczej,
na przedmioty (w tym likwidacja przedmiotu «przyroda«), a wewnatrz przedmiotéw — nie tylko
przyrodniczych — dobdr i podziat tresci ksztalcenia niesprzyjajace rozumieniu powigzah wewngtrz
dyscyplin naukowych i pomiedzy nimi, ani powigzaniu teorii z jej praktycznymi zastosowaniami w sposob
zgodny ze wspétczesnymi interdyscyplinarnymi podejsciami naukowymi i ani ze wspofczesng wiedzg

pedagogiczng”s.
e ograniczenie autonomii szkoty i kreatywnosci nauczycieli i nauczycielek

Sztywnos¢ podstawy utrudnia podgzanie za zainteresowaniami dzieci i mtodych ludzi. Skfania
do ograniczania sie do transmisyjnego nauczania oraz metod podawczych, bo to najszybszy sposéb
.przerobienia” wszystkiego, co moze by¢ sprawdzane na egzaminie. Przeregulowana podstawa,
W pofgczeniu ze sztywnym ramowym planem godzin, sptyca edukacje i nie zacheca do nauki.

Dla starszych uczniéw szkofa staje sie wylgcznie ,przygotowalnig” do egzaminow.
Rozwigzania i wskazowki

Przedstawione ponizej rozwigzania i postulaty zgtaszane byly w ostatnich latach wielokrotnie przez
rézne gremia eksperckie i nauczycielskie, takze w ramach narad obywatelskich o edukacjiZ. W czasach
pandemii i zdalnej edukacji koniecznos¢ zmian w podstawie programowej, jej urealnienia
i uelastycznienia, staje sie jednym z gtéwnych postulatdw szeroko rozumianej strony spotecznej:

dyrektorow, nauczycieli, rodzicow i ucznidw. Nasze rekomendacje odnoszg sie takze do ich oczekiwan.
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1. wiadze centralne, politycy i polityczki
e zredukowanie wymagan szczegotowych podstawy w zwigzku z pandemig

Od obecnych wiadz nalezy domagac sie pilnego zredukowania wymagan szczegoétowych podstawy,
ktérych wypetnienie jest w warunkach pandemii i zdalnego nauczania zupetnie niemozliwe. Zresztg sam
MEIN dat temu wyraz, zmniejszajgc zakres wymagan, ktére bedg sprawdzane na egzaminach oraz
przekfadajgc termin wprowadzenia nowej formuly egzaminéw 6smoklasisty i maturalnych. W catej
podstawie i wymaganiach szczegdtowych nalezy pilnie przeprowadzi¢ racjonalne ciecia, skupiajac

sie na tym, co priorytetowe i naprawde niezbedne.
e ,odchudzenie” obecnej podstawy i praca nad nowg

Konieczne jest pilne ,odchudzenie” podstawy programowej oraz réwnolegte uruchomienie procesu
tworzenia podstawy wedtug innej filozofii. W okresie przejsciowym nalezy przyjg¢, ze obowigzujg nadal
zawarte w podstawie wymagania ogolne, zas wymagania szczegétowe mozna traktowacé jako
,zalecane”, ale nie obligatoryjne, by umozliwi¢ wybor tych, na ktérych chcg sie skupi¢ nauczyciele (moze
to by¢ np. 2 lub % tresci). Inny wariant to wyjecie z obowigzujgcego obecnie dokumentu czesci
wymagan szczegoétowych, po konsultacjach z nauczycielami i nauczycielkami oraz ekspertami

i ekspertkami (w obu wariantach nie bedzie konieczna natychmiastowa wymiana podrgcznikéw).
e podjecie prac nad podstawg bardziej ,kompetencyjng” i ogding

Nowa podstawa programowa powinna by¢ tworzona w taki sposéb, by szkota rozwijata kompetencje
kluczowe — czyli wiadomosci, umiejetnosci i postawy — w obszarach okreslonych w dokumentach
UE przyjetych przez Polske. Mozliwe jest przyjecie zmodyfikowanego (lub rozszerzonego) zestawu
kompetencji. Cele edukacji przedmiotowej (i miedzyprzedmiotowej) powinny byé zapisane w jezyku
oczekiwanych kompetenciji kluczowych, a nie tylko zapamietywania czy rozumienia wgsko zakreslonych

tresci przedmiotowych. Bardziej ogélna podstawa nie bedzie sie tez tak szybko dezaktualizowaé.
e elastyczna podstawa i elastyczny ramowy plan nauczania

Zwiekszy to autonomie szkdt, a takze nauczycielek i nauczycieli, ktéorym tatwiej bedzie dostosowac
nauczanie do potrzeb uczniéw. Nie bedzie to juz bowiem jeden ,centralny” program dla wszystkich
szkdt, tylko ramowy zestaw kompetencji kluczowych rozpisanych na przedmioty i problemy. Mozna
bedzie wtedy przeznaczy¢ wiecej czasu na pogtebiong prace nad kluczowymi zagadnieniami,
odkrywanie i analizowanie powigzan miedzy zjawiskami, w tym wykraczajgcymi poza jeden obszar
przedmiotowy (np. zagrozenia klimatyczne, energia odnawialna, sztuczna inteligencja czy nowe media).
Utatwi to takze prowadzenie zaje¢ wymagajgcych praktycznego dziatania, projektéw edukacyjnych czy

zajec w terenie, co wymaga zawsze wiecej czasu.

Konieczne jest réwnoczesne wycofanie sie ze sztywnego ramowego planu nauczania, na rzecz bardziej
elastycznych rozwigzan — np. okreslenia liczby godzin na kolejnych etapach edukacyjnych, a nie w roku

szkolnym — oraz pozostawienia wigkszej liczby godzin do decyzji dyrektora i rady pedagogiczne;j.
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e fgczenie zagadnien z réznych obszaréw przedmiotowych

Nalezy umozliwi¢ nauczanie blokowe w klasach IV-VI szkoly podstawowej (np. przyroda, historia
i spoteczenstwo), a takze w ostatnich klasach szkét Srednich. Zresztg ta idea jest juz realizowana
w wielu szkotach, gdzie tworzy sie klasy o specjalnych profilach (medialnym, prawnym,

czy architektonicznym).

Warto siegng¢ réwniez po porzucong kilkanascie lat temu idee $ciezek miedzyprzedmiotowych ($ciezka
europejska, medialna, czy regionalna). Realizacja tego zatozenia bytaby mozliwa po zmniejszeniu liczby

wymagan szczegdtowych.

e podstawa powinna by¢ opracowana w procesie spotecznym przez niezalezne gremium

z udziatem nauczycieli i nauczycielek

W pracy nad nowg podstawg powinni wzig¢ udziat nie tylko eksperci w poszczegoélnych dziedzinach,
ale takze szerokie grono nauczycieli, dyrektorow szkét, psychologéw i pedagogéw szkolnych oraz
przedstawicieli szkét wyzszych i samych ucznidw. Aby taki uspoteczniony proces byt mozliwy, trzeba
powota¢ niezalezng politycznie i merytorycznie instytucje, na wzér podobnych ciat w innych krajach.
Zapewni to wysokg merytoryczng jakos¢ podstawy i utatwi opracowanie dokumentu ponad ideowymi

i politycznymi podziatami.
e konieczny jest powrét do standardow poprawnego stanowienia prawa oswiatowego

Projekty ustaw i rozporzgdzen muszg by¢ za kazdym razem prekonsultowane, konsultowane
miedzyresortowo oraz szeroko konsultowane publicznie w sposéb rzetelny, jawny i wigczajgcy

wszystkich interesariuszy.
e niezbedna jest takze modyfikacja standardéw wymagan egzaminacyjnych

Podstawa nie powinna by¢ kompletnym zestawem wszystkich tematéw i zadan, ktére mogg pojawic sie
na egzaminach. Standardy egzaminacyjne takze powinny w wiekszym stopniu dotyczy¢ cato$ciowych
kompetencji, np. czytania ze zrozumieniem i interpretowania tekstow, myslenia naukowego,
kompetencji matematycznych czy krytycznego myslenia (tak jest np. w badaniach PISA, w tym kierunku
zmienialy sie tez polskie egzaminy zewnetrzne w ostatnich kilku latach). Propozycje rozwigzan powinny
powstaé w procesie organizowanym przez wspomniang wczesniej instytucje, we wspOtpracy

z komisjami egzaminacyjnymi i osobami sprawdzajgcymi dotad egzaminy.
2. wladze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty
o oferowanie wsparcia dla nauczycieli i szkét w tworzeniu i realizacji wkasnych programow

Wiadze lokalne i inne organy prowadzgce powinny organizowac i wspiera¢ szkolenia w tym zakresie
dla swoich szkét, nauczycieli i dyrektorow. Rolg wtadz lokalnych powinna byé takze organizacja

wymiany dobrych praktyk w tworzeniu programow dydaktycznych szkoly i programéw nauczania.
e kreowanie lokalnych polityk oswiatowych ze wskazaniem priorytetow

Samorzady mogg ustala¢ wtasne priorytety, zwtaszcza w kontekscie realizacji zadan wychowawczych

szkoty, a w jej ramach — edukacji spotecznej. W tym obszarze mogtoby sie znalezé proponowanie
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wspolnych inicjatyw, finansowanie ich, oferowanie konkurséw na zadania dla lokalnych organizaciji

pozarzgdowych.
3. dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole
e tworzenie wtasnych programow nauczania przez nauczycieli i szkoty

Kazdy nauczyciel moze juz teraz opracowa¢ wiasny program nauczania swojego przedmiotu
(lub ponadprzedmiotowy). Mozna tez korzystaé z programéw opracowanych przez wydawnictwa,
organizacje pozarzadowe i inne instytucje zajmujgce sie tworzeniem programoéw nauczania,

i oczywiscie — innych nauczycieli.

Program nauczania pozostaje wtedy w zgodzie z podstawg, ale nie wypetnia jej nierealistycznych
zapisOw w catosci, a przynajmniej odpowiednio je ranguje i ewentualnie uzupetnia o brakujgce
umiejetnosci i postawy. Dzieki temu szkota moze pracowaé w sposob lepiej dopasowany do potrzeb

swoich uczniéw oraz preferencji i pasji nauczycielek i nauczycieli.
e okreslanie ,progdw” osiggnie¢

Zaktadane w programie efekty nauczania warto podzieli¢ na ,progi”, czyli etapy, ktére uczennice
i uczniowie majg osiggac. Daje to wieksze poczucie jasnosci i wplywu na wiasny proces uczenia sie.
Kazde z wymagan podstawy mozna bowiem rozumie¢ wasko lub szeroko. Przy tworzeniu programu
i materiatbw edukacyjnych warto zada¢ sobie pytanie, czy realizujg one naprawde najwazniejsze
Z punktu widzenia ucznidw punkty podstawy i czy realnie pomogg im w dalszej nauce i rozwoju. Jesli
tworzymy materiaty, ktére majg zaciekawi¢, poszerzy¢ wiedze, podajg wiedze spoza podstawy —

zaznaczmy to. Uczniom i nauczycielom bedzie tatwiej zdecydowac, czy po nie siegnac¢ i w jakiej sytuaciji.

e dzielenie sie wlasnymi programami i materiatami edukacyjnymi z innymi nauczycielami —

w szkole, gminie i w sieci

Waznym i niezbednym elementem tworzenia szkolnych i nauczycielskich programéw nauczania jest
wymiana doswiadczen oraz materiatéw. Poniewaz obecnie brakuje ogélnopolskiej platformy wymiany,
dyrektor szkoty powinien zadba¢ o wspotprace w tym zakresie miedzy nauczycielami poszczegdlnych
przedmiotéw w swojej szkole, za§ sami nauczyciele mogg uczestniczy¢ w ponadszkolnych sieciach

wymiany, w tym na platformach i w mediach spotecznosciowych.
4. uczniowie i uczennice

e zwracanie uwagi nauczycielom oraz uswiadamianie rodzicom, ze program nauczania jest zbyt

szczegobtowy

Uczniowie i uczennice mogg by¢ wiarygodnym zrédiem informaciji na temat przetadowanych programoéow
nauczania. Nauczyciele i rodzice powinni pyta¢ ich o to, co ich zdaniem jest nadmiernie rozbudowane,
a czego im brakuje. Nawet jesli takie pytania sie nie pojawiajg, sami uczniowie — dziatajgc jako
cztonkowie samorzadu klasowego i szkolnego — mogg zgtasza¢ swoje uwagi nauczycielom i dyrekcji,

a nawet — informowac o problemach z podstawg wtadze o$wiatowe.
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o wskazywanie, jakich kompetencji — wiadomosci, umiejetnosci i postaw — brakuje w programie

nauczania

Mtodzi ludzie sg sSwiadomi, jakich kompetencji nie rozwija obecna, przetadowana informacjami
podstawa programowa, wida¢ to miedzy innymi w ich postulatach z narad obywatelskich oraz w innych
dokumentach i petycjach. Uczniowie i uczennice powinni zabiera¢ gtos w tej sprawie i wskazywag, jakich
kompetencji ich zdaniem brakuje w programach nauczania i edukacji szkolnej oraz pokazywa¢ dobre

przyktady z wtasnej szkoty i dodwiadczen pozaszkolnych.
5. opinia publiczna, w tym rodzice

Opinia publiczna jest coraz bardziej Swiadoma tego, ze przetadowany program oraz jego oderwanie
od rzeczywistych potrzeb mtodych ludzi, to istotne problemy polskiej szkoty. Wskazujg na to m.in.
prowadzone w lutym 2021 r. badania opinii spotecznej8: wynika z nich, ze az 46 proc. respondentow
uwaza, ze problemem jest zbyt szczegdétowa wiedza i przetadowany program. Az 32 proc. przyznaje,

ze w szkole jest za mato wiedzy i umiejetnosci potrzebnych w XXI wieku.

Réwnoczesnie jednak od czasu do czasu w przestrzeni publicznej pojawiajg sie gltosy, ze przeciez
kiedy$ w szkotach uczyliSmy sie jeszcze wigcej i ze nikomu to nie zaszkodzito. Z kolei pracodawcy
zwracajg uwage, ze szkota nie wyposaza miodych ludzi w takie kompetencje potrzebne na wszystkich
stanowiskach i we wszystkich branzach, jak komunikacja, praca zespotowa, projektowa
czy samodzielne zarzgdzanie witasnym czasem i pracg. Szkoly wyzsze od lat narzekajg
na niedostateczny poziom wiedzy akademickiej. Rolg medidéw jest prowadzenie otwartej debaty
publicznej na temat zmian, ktérych potrzebuje polska edukacja — z udziatem praktykow, a takze samych

uczennic i uczniow.

Uwaga: w materiale wykorzystano propozycje zespotu eksperckiego dotyczgce zmian w podstawie

programowej Ogoélnopolskiego Strajku Kobiet

Przypisy
1 OECD Future of Education and Skills 2030 — ekspertyzy i rekomendacje dostepne na stronie projektu:

https://www.oecd.org/education/2030-project/teaching-and-learning/learning/learning-compass-2030/

https://www.oecd.org/education/2030-project/curriculum-analysis

2 Analiza spoteczno-gospodarcza wraz z diagnozg obszaréw interwencji EFS. Raport korficowy,
red. M. Zub, www.funduszeeuropejskie.gov.pl, Warszawa 2020 [dostep: 1.05.2021]. Dostepny

w internecie: https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/media/98143/Analiza spolgosp.pdf

31lbid., s. 7
4 Ibid., s. 63

5 Tres¢ pisma do Marszatka Senatu RP Tomasza Grodzkiego z dn. 19.04.2021r., wpis: RAZEM
tworzymy zmiane! www.szkolajestnasza.pl, 21 kwietnia 2021 [dostep: 1.05.2021]. Dostepny

w internecie: https://szkolajestnasza.pl/category/nasze-projekty/
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6 Analiza spoteczno-gospodarcza..., s.64

7 Wiecej na temat ogoélnopolskiej akcji Narady Obywatelskie o Edukaciji:

https://www.naradaobywatelska.pl

8 A. Ambroziak, Brakuje patriotyzmu czy edukacji seksualnej? Przetadowany program czy leniwe
dzieci? Sondaz, www.oko.press, 1 marca 2021 r. [dostep: 1.05.2021] Dostepny

w internecie: https://oko.press/co-nam-przeszkadza-w-polskiej-szkole/

Opracowanie: Alicja Pacewicz (Fundacja Szkota z Klasg),Magdalena Radwan-Réhrenschef (Szkota
Edukacji PAFW i UW), Iga Kazimierczyk (Przestrzen dla Edukac;i)

Konsultacje: Anna Stokowska, Agata tuczyriska

Edukacja cyfrowa. W poszukiwaniu nowego modelu ksztatcenia

Nasze tezy
e Rewolucja cyfrowa zmienia wszystkie sfery naszego zycia — szkota przed nig nie ucieknie

e Technologie otwierajg wiele mozliwosci przed polskg szkota, sg szansg na jej transformacje

w kierunku adekwatnym do wyzwan XXI wieku

¢ Pandemia oraz konieczno$¢ prowadzenia edukacji zdalnej przez wiele miesiecy przyspieszyly

proces cyfryzacji szkét, ale niezbedne jest dalsze systemowe wspieranie tego procesu

o Potrzebny jest nowy model edukacji cyfrowej i konkretne rozwigzania na rzecz wykorzystania

technologii w polskiej szkole
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Wiosng 2020 roku na skutek pandemii polski system edukacji doswiadczyt gwattownej i nagtej zmiany
polegajgcej na koniecznosci zastgpienia tradycyjnego, stacjonarnego trybu pracy nauczaniem zdalnym.
Bezposrednie, codzienne kontakty ucznidw z nauczycielami i ze sobg nawzajem musiaty zostac
natychmiast zastgpione komunikacjg zaposredniczong przez nowoczesne technologie informacyjno-
komunikacyjne. Ani nauczyciele, ani uczniowie nie byli do tego przygotowani. Az 85% nauczycieli nigdy
wczesniej nie miato doswiadczen z edukacjg zdalngl, co skutkowato trudnosciami w zastosowaniu
dotychczasowych metod i sposobdw pracy w warunkach zaje¢ online. Brakowato umiejetnosci obstugi

oprogramowania stuzgcego prowadzeniu zaje¢ zdalnychz.

Uczniowie i nauczyciele nie mieli odpowiedniego sprzetu umozliwiajgcego zdalny udziat w lekcjach
i prace z zasobami cyfrowymi. W wielu miejscach problemem okazywata sie jakos¢ tgcza internetowego.
Obecnie, po ponad roku trwania pandemii, wiele sie zmienito. Zwiekszyta sie dostepnosé sprzetu
(chociaz nadal czesci szkét i ucznidw go brakuje). Nauczycielki i nauczyciele zapoznali sie z wieloma

narzedziami cyfrowymi. Podniosty sie ich umiejetnosci i kompetencje w zakresie korzystania z nich.
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W istocie jednak, mimo pojawienia sie w szkotach na ogromng skale nowych rozwigzan
technologicznych, caty czas tkwimy w tradycyjnym systemie ksztatcenia, a w polskiej szkole
nie dokonata sie cyfrowa rewolucja. Za edukacjg zdalng nie poszty zmiany w metodyce nauczania.
Technologie czesto wykorzystywane sg w sposob przypadkowy i traktowane jako zamienniki

tradycyjnych metod pracy z uczniami, co przektada sie m.in. na obnizenie motywacji uczniow do nauki.

Potrzebujemy powaznego namystu nad tym, jak wykorzysta¢ doswiadczenia edukacji zdalnej do zmian
w polskiej szkole, w ktérej nauczanie stacjonarne nie bedzie przeciwstawiane edukacji zdalnej — ale
czerpac bedzie sie z obu tych form, z jak najwiekszg korzyscig dla ucznidw i ich zaangazowania
w proces ksztatcenia. Potrzebujemy wizji i konkretnych dziatan na rzecz cyfryzacji szkét oraz magdrego
korzystania z technologii w edukacji. Narzedzia cyfrowe, ktére w szybkim tempie i na niespotykang
wczesniej skale utatwiajg rozwijanie kompetencji kluczowych i przekrojowych — prace grupowa,
wspotprace, udzielanie informacji zwrotnej czy wspdlne rozwigzywanie probleméw — stwarzajg szanse
transformaciji systemu edukacji w kierunku adekwatnym do wyzwan XXI wieku. Warto jg wykorzystac.

Od tego zalezy jakos¢ ksztatcenia w kolejnych dekadach.
Glowne problemy i co z tym zrobi¢

¢ Rok edukacji zdalnej nalezy uzna¢ za czas przetomowy w kwestii zapoznawania sie przez
nauczycieli z narzedziami edukacji cyfrowej i zasobami cyfrowymi. Nauczyciele czesto
doksztatcali sie samodzielnie, ale pojawito sie réwniez wiele inicjatyw samoksztatceniowych —
zarbwno w obrebie poszczegdlnych szkdét (np. organizowanie lekcji otwartych, webinaria
szkoleniowe, wybor mentoréw dla nauczycieli chetnych podnosi¢ swoje kompetencje cyfrowe),
jak i miedzy szkotami. W wielu szkofach ujawniali sie rowniez nowi cyfrowi liderzy, ktérzy byl
wsparciem zaréwno dla dyrekgji, jak i innych nauczycieli. Jest to bardzo wazny zaséb do dalszej
pracy ze szkotami w wypracowywaniu strategicznego podejscia do edukacji cyfrowej oraz
przeksztatcaniu procesu uczenia sie i nauczania, w ktéorym edukacja cyfrowa bedzie normg

i standardem pracy z uczniami.

e Mimo wzrostu kompetencji cyfrowych nauczycieli, technologie czesto nie sg wykorzystywane
w przemyslany sposob — traktowane sg jako sposob uatrakcyjnienia lekcji. Dominujg podawcze,
nieangazujgce ucznia metody pracy, a nauczyciele ,nie do kohAca rozumiejg swojg role
w nauczaniu zdalnym”S. Brakuje glebszej refleksji metodycznej na temat sensu i celow

wykorzystania technologii w edukaciji.

o Gwaltownos¢ zmiany zwigzanej z przejsciem szkét na edukacije zdalng idzie w parze z brakiem
praktyk i doswiadczenia zwigzanego z tym, jak przeprowadzi¢ w poszczegodlnych szkotach
proces wdrazania technologii. W odpowiedzi na te wyzwania — zaréwno na poziomie krajowym,
jak i w poszczegolnych szkotach — skoncentrowano sie gtéwnie na kwestiach dostepu
do odpowiedniej infrastruktury technicznej oraz narzedzi, w tym platform, umozliwiajgcych
zdalne nauczanie. Tymczasem wdrozenie technologii w szkole to ztozony i dtugotrwaty proces,
ktéry wymaga diagnozy dostepnych zasobdéw (w tym np. oceny umiejetnosci cyfrowych

nauczycieli), koordynacji (np. poprzez powotanie oséb odpowiedzialnych za wdrazanie
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technologii informacyjno-komunikacyjnych) i biezagcego monitorowania. Brakuje modelowych

rozwigzan oraz standardéw, jak szkoty powinny przeprowadzac taki proces.

Edukaciji zdalnej towarzyszy zmiana podejscia nauczycieli do pracy z uczniami. Nauczycielki
i nauczyciele starajg sie dostosowywac tempo, zadania i narzedzia do mozliwosci uczniow. Pod
tym wzgledem edukacja w Polsce nigdy jeszcze nie byta tak bardzo zindywidualizowana. Warto
te praktyki szkolne wspiera¢ i upowszechniaé, by staty sie normg po powrocie szkét do pracy
stacjonarnej i byly tez uwzglednione w pracach nad nowym modelem ksztatcenia

z wykorzystaniem nowoczesnych technologii.

Wzrost zapotrzebowania na cyfrowe materialy dydaktyczne doprowadzit do powstania wielu
nowych zasobéw cyfrowych w sieciach nieformalnych nauczycieli i nauczycielek
(np. lekcjewsieci.pl), jak réwniez intensyfikacji prac nad dotychczasowymi, w tym nad
zintegrowang platformag edukacyjng epodreczniki.pl. Wcigz jednak nie wszyscy nauczyciele
odnajdujg wsréd dostepnych zasobow odpowiednie materiaty. Nie zawsze tez zamieszczane

na platformach materiaty dydaktyczne sg dobrej jakosci.

Pogtebity sie dotychczasowe nieréwnosci w edukacji na skutek m.in. zréznicowanego dostepu
uczniéw i nauczycieli do sprzetu, dobrej jakosci tagcza internetowego, a takze réznego poziomu
umiejetnosci cyfrowych zaréwno po stronie uczniéw, jak i nauczycieli oraz réznic w statusie
spoteczno-ekonomicznym uczniéw. Réznice te przektadaly sie nie tylko na warunki edukacji,
ale takze m.in. mozliwos¢ uzyskania przez dzieci i mtodziez wsparcia ze strony opiekunéw
(rodzicow, dziadkéw itp). W bardzo trudnej sytuacji znalezli sie m.in. uczniowie i uczennice
z rodzin ubogich z nizszym kapitatem kulturowym oraz ci zaniedbani wychowawczo?. Brakuje

planéw i dziatan odpowiadajgcych na te wyzwania.

Edukacja zdalna uwypuklita problemy obowigzujgcego systemu oceniania, opartego przede
wszystkim na sprawdzaniu wiedzy, a nie umiejetnosci. Stato sie tak dlatego, ze nauczycielowi
trudno jest w edukacji zdalnej kontrolowa¢ sposdb pracy ucznia i nie moze on w zwigzku z tym
opiera¢ oceny wytacznie na osigganym rezultacie dziatan. Jednoczesnie doswiadczenie szkot
z edukacjg zdalng otwiera nowe perspektywy patrzenia na proces zdobywania przez uczniow
wiedzy i doskonalenia umiejetnosci. Nalezy to wykorzysta¢ do refleksji nad obowigzujgcym
systemem oceniania. Powinnismy pokazywac nauczycielom, miedzy innymi, jak rozmawiaé
Z uczniami o ich sposobie pracy nad zadaniami i trybie utrwalania zdobytej wiedzy. W ten
sposéb moze uda sie zrealizowa¢ powtarzany od lat postulat, aby wiekszg wage przywigzywac

do tego, zeby dzieci i mtodziez uczyty sie JAK sie uczycs.

Brak edukacji stacjonarnej uzmystowit wszystkim, jak wazne dla rozwoju i kondycji
psychofizycznej dzieci jest srodowisko szkolne, relacje rowiesnicze oraz relacje miedzy
uczniami i nauczycielami. Jak pokazujg badania, brak mozliwosci uczeszczania do szkoty
bardzo negatywnie wptywa na dzieci. Podczas edukacji zdalnej 42% rodzicow zauwazyto
u dzieci obnizenie nastroju, rozdraznienie i zachowania agresywne8. Bardzo wazne, by szkoty

odpowiedziaty na ten problem, a do dzieci trafito odpowiednie wsparcie. Z drugiej strony
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te negatywne doswiadczenia sg tez szansg na zmiane myslenia o roli szkoty, znaczeniu relaciji
spotecznych i wspotpracy w procesie ksztatcenia. W szkole skoncentrowanej na osigganiu

wynikéw i konkurencji byty one niedoceniane.

Rozwiazania i wskazoéwki

Wtadze centralne, politycy i polityczki

wypracowanie nowej wizji edukacji odpowiadajgcej na dokonujgcg sie we wszystkich sferach
zycia rewolucje technologiczng i uwzgledniajgcej edukacje zdalng i hybrydowg w polskim
systemie edukaciji;

potozenie nacisku na wypracowanie metodyki ksztatcenia z wykorzystaniem technologii

w edukaciji, w tym szczegdlnie w zakresie metod aktywizujgcych i angazujgcych uczniow;

uwzglednienie zagadnien wykorzystania technologii w nauczaniu i uczeniu sie w systemie

ksztatcenia przysztych nauczycieli;

wdrozenie systemu szkolen nauczycieli podnoszgcych ich kompetencje metodyczne
i dydaktyczne w zakresie korzystania z technologii w edukaciji (np. w oparciu o model SAMRY),
w tym wzmacnianie szkolnych lideréw edukacji cyfrowej, ktérzy moga tworzy¢é modele i dobre

praktyki ,nowej” edukacji;

wzmachnianie kompetencji cyfrowych dyrektorow szkol, w tym w dziedzinie zdalnego

zarzgdzania szkotg, edukacjg zdalng i hybrydows;
dalsze, state (a nie dorazne) inwestycje w infrastrukture i sprzet niezbedny do cyfryzacji szkdt;
wypracowanie kompleksowych standardéw wdrazania technologii w szkotach;

rozbudowywanie e-zasobdw dydaktycznych i jednoczesnie prowadzenie monitoringu jakosci

tworzonych materiatéw cyfrowych;
wspieranie finansowe instytuciji, ktére tworza, gromadzg i/lub upowszechniajg e-zasoby;

systemowe wspieranie nauczycieli, dyrekcji szkdt, pracownikow oswiaty oraz ucznidw

w radzeniu sobie z kryzysem psychicznym;
rozpoczecie debaty dotyczgcej sensownosci obowigzujgcego systemu oceniania;

wdrozenie systemowych szkolenn dla opiekundéw dzieci w wieku szkolnym, dotyczacych

m.in. bezpieczehstwa w sieci oraz higieny edukac;ji cyfrowej;

prowadzenie badan i ewaluacji procesu cyfryzacji szkét, ktére umozliwityby monitorowanie
i ukierunkowywanie tego procesu. Role instytucji odpowiedzialnej za nie mogtby petnic Instytut

Badan Edukacyjnych dziatajgcy pod nadzorem Ministerstwa Edukac;ji i Nauki.

Dobre praktyki:

Po ogtoszeniu stanu wyjgtkowego podczas kryzysu zwigzanego z pandemig, Urugwaj wprowadzit

Programa Ceibal en Casa (Program Ceibal w Domu) — plan awaryjny wdrozony przez rzad w celu
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wsparcia ciggtosci edukacji. W ten sposéb dostosowano dziatanie programu Plan Ceibal (inicjatywa na
rzecz realizacji projektu ,Laptop dla kazdego dziecka”) do sytuacji wywotanej przez pandemie,
wykorzystujgc solidng, istniejgcg wczeséniej infrastrukture cyfrowg, zasoby edukacyjne, publiczny dostep
i gromadzenie danych. Ws$réd wielu platform i narzedzi dostarczanych przez Plan Ceibal mozemy
znalez¢ Repozytorium Otwartych Zasobdéw Edukacyjnych (OZE). Otwarte zasoby edukacyjne
przechowywane w repozytorium sg zarzgdzane przez zespot nauczycielek i nauczycieli szkot
podstawowych i $rednich, zwanych ,twoércami tresci”, specjalizujgcych sie w rozwoju OZE jako ich
kuratorzy i kuratorki. Obecnie w repozytorium znajduje sie okoto 1100 OZE, gtéwnie materiatow
edukacyjnych, podzielonych weditug obszaru wiedzy i poziomu nauczania (podstawowy i $redni). Ponad
potowa dostepnych zasobdw zostata przestana do publikacji przez nauczycieli i nauczycielki oraz

oceniona przez zespot twércéw tresci.
Wiadze lokalne i inne organy prowadzace szkoty

e przeprowadzenie diagnozy lokalnej, dajgcej podstawy do wprowadzenia zmian zwigzanych
z transformacja cyfrowag (w tym edukacjg zdalng i wykorzystaniem technologii informacyjno-

komunikacyjnych — TIK — na lekcjach) szkdt w regionie;

e opracowanie lokalnej polityki cyfrowej, obejmujgcej kwestie infrastruktury, sprzetu, transformacji

cyfrowej szkot (i innych instytucji gminnych) oraz doskonalenia zawodowego;

e stworzenie przy samorzgdach grup roboczych monitorujgcych lokalng transformacje cyfrowa,
w tym dostep uczniéw i nauczycieli do sprzetu i infrastruktury oraz inicjatywy na rzecz wdrazania

TIK w szkotach w regionie;
e udzielanie wsparcia dyrektorom szkot, w tym wytonienie liderek i liderow cyfryzacji w regionie;

e madre inwestycje w sprzet i narzedzia cyfrowe, dostosowane do potrzeb i mozliwosci

poszczegoblnych szkét;
e tworzenie lokalnych wypozyczalni sprzetu dla uczniéw i nauczycieli;

e inicjowanie dziatan wspierajgcych nauczycieli i ucznidbw w radzeniu sobie z kryzysem

psychicznym.
Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole
e opracowywanie szkolnych planéw wdrazania TIK bazujgcych na lokalnej polityce cyfrowej;
e wskazanie 0sOb odpowiedzialnych za wdrazanie TIK w szkole (np. koordynatoréw ds. TIK);

e angazowanie catego Ssrodowiska szkolnego — w tym ucznidw i uczennic oraz rodzicow
i opiekunéw — w planowanie dziatan zwigzanych z wdrazaniem technologii w szkotach, w tym

w wypracowanie zasad wykorzystania technologii cyfrowych;

e organizowanie wewnetrznych szkoleh dla rady pedagogicznej w zakresie wykorzystywania
technologii w nauczaniu i uczeniu sie, wspieranie dziatan samoksztatceniowych nauczycieli

w tym zakresie;
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organizowanie szkoleh dla nauczycieli i ucznidéw dotyczacych bezpieczeristwa w sieci oraz

higieny edukacji cyfrowej;

wdrozenie wsparcia psychologicznego dla nauczycieli i uczniéw dotknietych kryzysem
psychicznym;

iniciowanie wspotpracy oraz wymiana doswiadczeh z innymi szkotami w dziedzinie

wykorzystania technologii w edukaciji;

realizowanie przez szkote projektéw z zakresu nowych technologii w edukacji, otwartych
i angazujgcych spotecznosc¢ lokalng — inne szkoty, zainteresowanych mieszkancéw, instytucje

publiczne, organizacje spoteczne, etc.;

udziat szkét w projektach miedzynarodowych zwigzanych z technologiami w edukacji, w tym

wspierajgcych wyrdwnywanie szans.

Dobre praktyki:

1.

»Zapros$ mnie na swojq lekcje” to oddolna inicjatywa nauczycielek i nauczycieli zorganizowana
za posrednictwem grupy na Facebooku, polegajgca na wzajemnym zapraszaniu
sie i prowadzeniu zdalnych lekcji przez innych nauczycieli, nauczycielki lub ekspertdw,
ekspertki. W ramach inicjatywy przeprowadzono okoto 1500 lekcji online (stan na 30 lipca 2020
r.). Pomyst trafit do medidéw edukacyjnych i ogélnopolskich, a takze zainspirowat nauczycieli

i nauczycielki spoza grupy.

Warszawska integracyjna szkota podstawowa w czasie edukacji zdalnej zaczeta
wspotpracowac ze wszystkimi nauczycielami i nauczycielkami w réwnym stopniu. Powstat
system, ktory jest sprawiedliwy, jesli chodzi o obcigzenie pracownikéw i wspiera ucznidw.
Poniewaz jest to szkota integracyjna, do wspétpracy zaproszono nauczycieli wspomagajgcych,
ale réwniez nauczycieli wf czy plastyki. Nauczyciele zaopiekowali sie konkretng grupg uczniéw,
ktérym pomagali w edukacji zdalnej. Natomiast szkolni liderzy wspierali nauczycieli w zwigzku
z obstugg narzedzi i wykorzystaniem metod. Taki system wymaga duzego poczucia

bezpieczenstwa i zaufania oraz wspotpracy wérdd pracownikow.

W Grecji w odpowiedzi na decyzje o zamknieciu szkét wskutek wybuchu pandemii powstata
na Facebooku grupa ,Edukacja na odlegto$¢”. Gtéwnym powodem jej utworzenia byta potrzeba
solidarnosci, wsparcia i interakcji pomiedzy nauczycielkami i nauczycielami. W ciggu niespetna
miesigca ponad tysigce oséb (stan na 30 sierpnia 2020: 30 tysiecy czionkéw i czionkin)
poprosito o dostep i zostato przyjetych do grupy, w ramach ktérej mozna dzieli¢ sie wiedza,
otwartymi zasobami edukacyjnymi i praktykami oraz omawia¢ kwestie licencjonowania,
prywatnosci, bezpiecznej eksploracji internetu przez uczennice i uczniéw oraz tworzenia polityki
otwartej edukacji na poziomie krajowym. Do grupy zostali zaproszeni urzednicy i urzedniczki,
trenerzy i trenerki TIK oraz twércy i tworczynie Sieci Szkot Greckich. W ten sposéb stworzono
kulture tworzenia tresci w trybie szybkiego reagowania (produsage), promujgcg dzielenie sie

informacjami zwrotnymi i otwartymi praktykami. Udato sie roéwniez zbudowaé spotecznos$é

27



o duzym zasiegu. Publikacja doswiadczenh, zastrzezeh oraz sugestii edukatoréw i edukatorek
dostarczyta interesariuszom i urzednikom systemu edukacyjnego cennych informacji
zwrotnych, jak réwniez pomogta w okresleniu dalszego kierunku dziatan i modyfikacji polityki

edukacyjnej.

4. Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej stworzyta strone https://blog.ceo.org.pl/edukacja-

zdalnal/, na ktérej umieszcza regularnie webinaria i artykuty dla nauczycieli i dyrektoréw. Mozna
tam znalez¢ materiaty dotyczgce najwazniejszych problemoéw zwigzanych z edukacjg zdalng,

praktyczne rozwigzania i pomysty na realizacje dziatah.
Uczennice i uczniowie

o dbatosé o wtasne i innych bezpieczenstwo w sieci, higiene cyfrowg i samokontrole w korzystaniu
Z technologii;

e inicjowanie i angazowanie sie w réwiesnicze dziatania samopomocowe w zakresie podnoszenia

kompetencji cyfrowych (np. w formule uczniowskiego pogotowia technicznego);

e angazowanie sie w dziatania zwigzane z wdrazaniem technologii w szkotach, w tym

w wypracowywanie zasad dotyczacych ich wykorzystywania;

e zachecanie nauczycieli i dyrektoréw do wykorzystywania w szkotach metod TIK aktywizujgcych

i angazujgcych uczniow;

¢ inicjowanie lokalnych i miedzynarodowych projektéw zwigzanych z wykorzystaniem technologii

informacyjno-komunikacyjnych w edukaciji.
Opinia publiczna, w tym rodzice

e udzielanie, w miare mozliwosci, wsparcia uczniom i nauczycielom w kryzysie psychicznym,
ale réwniez wykorzystanie trudnych doswiadczen edukacji zdalnej jako okazji do zmiany

myslenia o priorytetach szkoly i znaczeniu relacji spotecznych;

e zwrdcenie uwagi na warto$¢ wspotpracy, samodzielnosci, motywacje wewnetrzng i znaczenie

popetniania btedéw w edukaciji;

e ciggte rozwijanie kompetenciji cyfrowych, w tym umiejetnosci w zakresie bezpieczenstwa w sieci

oraz higieny edukacji cyfrowej dzieci.
Dobra praktyka:

Fundacja Szkofa z Klasg przeprowadzita badanie dotyczace zdrowia psychicznego, co przyczynito sie

do wzrostu $wiadomosci opinii  publicznej i dostarczyto dowoddéw  motywujgcych
do dziatania:
https://www.szkolazklasa.org.pl/ zdrowie-psychiczne-uczniow-i-uczennic-oczami-nauczycieli-i-

nauczycielek -raport-z-badania/
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Szkota wsparcia. W trosce o psychiczny dobrostan uczniéw i uczennic

Nasze tezy

o Dobrostan psychiczny uczennic i uczniéw to warto$¢ sama w sobie oraz warunek skutecznego

uczenia sie

e Okres pandemii oraz wymuszonego zdalnego nauczania pogorszyt stan emocjonalny dzieci

i mtodych ludzi

e Szkola to odpowiednie miejsce do rozpoznawania probleméw uczniéw i kierowania

do specjalistow
e Psycholog lub psycholozka potrzebni w kazdej szkole
¢ Nauczyciele i wychowawcy jako zrodio wsparcia, nie tylko wymagan
e Budujmy w szkotach kulture dbania o dobrostan psychiczny — swdj i innych
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Myslagc o zdrowiu psychicznym ucznidow i uczennic, powinniSmy mysle¢ nie tylko o celowych,
izolowanych dziataniach, ale o zmianie catosciowego podejscia i przesunieciu akcentéw w codziennej
pracy szkoty. Dobrostan dzieci i mtodych ludzi traktujemy jako cel sam w sobie, a takze — warunek
skutecznego uczenia sie. Uczniowie i uczennice spedzajg w szkole ogromng czes¢ swojego zycia.
Powinni czu¢ sie w niej dobrze, mie¢ wokdt siebie dorostych, ktérym ufajg i ktdérzy gotowi sg ich wspieraé.
Niezbedna jest takze sie¢ specjalistow, ktérzy beda potrafili zareagowaé w sytuacji powazniejszych
problemow i kryzyséw. Dane dotyczgce zdrowia psychicznego mtodych wyraznie wskazujg na potrzebe

nowej filozofii wsparcia psychologicznego w szkole i jej instytucjonalnym otoczeniu.

Mtodzi ludzie czujg sie coraz gorzej. Dowodzg tego statystyki samobdjstw w tej grupie — Polska w 2017
roku byta tu na drugim miejscu w Europie, przy czym liczba samobojstw co roku rosniet. O pogarszajgce;j
sie kondycji mtodych méwig tez nauczycielki i nauczyciele z dtugim stazem (majg oni szanse dostrzec
zmiany na przestrzeni lat), ktérych Fundacja Szkota z Klasg zaprosita do badania na temat kondycji
psychicznej uczniéw i uczennic2. Ten trend pojawia sie nie tylko w Polsce. Réwniez w krajach takich jak
Islandia, ktére prowadzg wieloletni monitoring wsréd mtodych wida¢, jak sytuacja sie pogarsza. Ankieta,
ktéra od 2009 rokud przeprowadzana jest w$réd uczniéw ostatniej klasy szkdt podstawowych
w Reykjaviku, pokazuje podwojenie liczby nastolatkbw z objawami standéw depresyjnych oraz

czterokrotne zwiekszenie odsetka z objawami niepokoju i stanéw lekowych.

Moéwigc o problemach psychicznych nastolatkbw mamy na mysli przede wszystkim zaburzenia nastroju
(na czele z depresjg), problemy zwigzane z relacjami (w tym przemocy i cyberprzemocy) oraz kwestie
uzaleznien (w tym uzaleznien behawioralnych). Okres tzw. wymuszonej edukacji zdalnej, powigzanej
z zamknieciem szkoét uwypuklit i zintensyfikowat szereg tych probleméw. Wyniki polskiego badania
»Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spotecznych w czasie epidemii koronawirusa” wskazuja,

iz wiekszo$¢ nastoletnich uczniéw wskazato, iz trzy miesigce po zamknieciu placéwek oswiatowych
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czuto sie duzo lub troche gorzej niz przed pandemiag (odpowiednio 18% i 30%). To samo badanie
wskazuje na wysoki poziom nasilenia nastroju depresyjnego — dotyczyt on w czasie zamkniecia szkot
23% dziewczyn i 8% chtopcow. Dziewczeta czeéciej niz chtopcy deklarowaty, ze caty czas doswiadczajg
smutku, samotnosci i przygnebienia. Dodatkowym czynnikiem nasilajgcym zte samopoczucie staje sie
tez nadmierne i niezdrowe korzystanie z urzgdzen elektronicznych i sieci. Po zamknieciu szkot potowa
ucznidw i nauczycieli wskazata, ze w dni robocze korzysta z internetu dziennie ,sze$¢ godzin lub wiecej”.
Prawie co trzeci uczen (28%) oraz nauczyciel (30%) korzystat tyle z internetu po zamknieciu szkot
réowniez w weekendy (przed zamknieciem szkot odpowiednio 7% i 21%). Od 30% do prawie

70% nastolatkéow wykazywato czeste symptomy braku higieny cyfrowejs:

Najwiecej os6b odczuwajgcych obnizony nastréj byto wsrdéd licealistow. Wyniki te sg spdjne
z uzyskanymi przez Fundacje Szkota z Klasg, gdzie na depresje jako najpowazniejszy problem zdrowia
psychicznego ucznidw wskazywato az 40% badanych nauczycieli (wsréd nastolatkéw ten odsetek
wzrasta do 60%)8.

Pandemia dotkneta tez uczniow mtodszych, szczegélnie tych, ktérzy dopiero zaczynali nauke i nie mieli
okazji spokojnie wejs¢ w rytm szkoty, pozna¢ opiekunow i kolegow. W cytowanym badaniu Fundaciji
Szkota z Klasg (ktére nie byto zorientowane wytgcznie na okres pandemii) nauczyciele pracujgcy
z miodszymi uczniami rzadziej wymieniajg depresje, stany lekowe oraz uzaleznienie od mediow
spotecznosciowych jako najistotniejsze problemy. Czesciej wskazujg natomiast na agresje/zachowania
destrukcyjne, problemy w relacjach z réwiesnikami oraz zaburzenia koncentracji. Eksperci
wspoitpracujgcy z Fundacjg przy raporcie wskazujg jednak, ze odsetek dzieci cierpigcych na stany
lekowe i depresyjne w tej grupie moze by¢ niedoszacowany lub mylnie diagnozowany ze wzgledu

na nietypowe lub nieoczywiste objawy.

Tymczasem nadal brakuje systemowych rozwigzan i adekwatnego wsparcia — zaréwno zwigzanego
z leczeniem, jak i profilaktykg w obszarze zdrowia psychicznego miodych ludziZ. Brakuje miejsc
w dzieciecych oddziatach psychiatrycznych oraz wystarczajgcego wsparcia psychologéw i psychiatrow.
Dostepnosé leczenia jest wazna, istotne znaczenie majg réwniez dziatania prewencyjne i edukacyjne
prowadzone na co dzien w szkotach, ale tez, a moze przede wszystkim — trwate, konsekwentne
i celowe budowanie kultury dbania o dobrostan jako cel sam w sobie i jako podstawe skutecznego
uczenia sie. Nauczyciele i nauczycielki czesto nie czujg sie kompetentni i przygotowani, zeby pracowaé
na co dzieh tak, aby dba¢ o dobrostan, rozmawia¢ o tym z uczniami, ale tez: aby zareagowac w sytuac;ji

kryzysu.

Uwazamy, ze szkota powszechna powinna by¢ miejscem, w ktérym panuje dobra atmosfera, oparta
na szacunku i zaufaniu, a miodzi ludzie mogg w sytuacjach trudnych zwréci¢ sie o pomoc
do specjalistéw (pedagogow, psychologéw). Jednak przede wszystkim szkota powinna by¢ miejscem,
w ktérym uczniowie na co dzien majg szanse rozwing¢ poczucie bezpieczehnstwa, zbudowac poczucie
wiasnej wartosci, rozwingé sprawczos¢ i zbudowaé silne pozytywne relacje z réwiesnikami. Sama
pomoc psychologiczna nie wystarczy, jesli jednym z priorytetéw polskiej szkoty nie stanie sie dobrostan

psychiczny dzieci i mtodych ludzi.

31


https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote4sym
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote5sym
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote6sym
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote7sym

Gléwne problemy i co z tym zrobié

Problemy psychiczne uczniéw nasilaty sie juz przed pandemia, edukacja zdalna tylko je uwypuklita.
Badania PISA pokazuja, ze polscy uczniowie i uczennice nie sg w szkole szczesliwi i nie czuja sie z nig
zwigzani: 62% polskich uczniéw i uczennic deklaruje, ze jest zadowolonych ze swojego zycia — to mniej
niz $rednia w krajach OECD réwna 67% respondentéwg. Polskie uczennice i uczniowie charakteryzuja
sie tez bardzo niskim poczuciem przynaleznosci do szkoty: Polska zajeta pietnaste miejsce od konca

na 79 krajéw bioragcych udziat w badaniu?.

W narracji o szkole wcigz zbyt czesto bagatelizuje sie problem zdrowia psychicznego uczniow
i uczennic. Czesto rozwigzaniem majg byC¢ kolejne lekcje o zdrowiu psychicznym lub arbitralnie
wybranych jego fragmentach, podczas gdy tworzenie atmosfery dbania o dobrostan powinno by¢
powigzane ze strategicznym mysleniem i realizowane w szkolnej codziennosci. Nie przyktadajgc wagi
do tego, jak w szkole czujg sie uczennice i uczniowie, ostabiamy ich poczucie przynaleznosci

do szkolnej wspdlnoty i ostabiamy relacje, ktére sg najlepszg tarczg ochronng w sytuacji kryzysu.

Ponadto, jesli juz méwimy o problemach psychicznych uczniéw i uczennic, to rozmawiamy o leczeniu —
koncentrujac sie na kryzysach. Jest to oczywiscie stusznie (piszemy o tym ponizej), ale jednoczesnie
w tej narracji zapominamy o roli szkoty, ktéra moze i powinna by¢ miejscem, gdzie profilaktyka zdrowia
psychicznego jest kluczowa, a wszyscy, kidérzy uczg sie w niej i pracujg, czujg sie bezpiecznie

i swobodnie.

Na zagadnienie zdrowia psychicznego uczniéw i uczennic powinnismy patrze¢ dwutorowo: po pierwsze
sam model edukacji, charakter doswiadczenia szkolnego i relacji spotecznych w szkole poteguje stres
i nie sprzyja ich dobrostanowi. Jesli jednak zalezy nam na rozwigzaniach dtugofalowych, kluczowa zdaje
sie rola innego roziozenia akcentéw i potozenia nacisku na obraz catosciowy — czyli nie wytgcznie

intelektualny, ale takze emocjonalny i spoteczny rozwoj mtodego cztowieka.

We wspomnianym juz badaniu Fundacji Szkota z klasgl® ankietowani nauczyciele i nauczycielki
wskazujg, ze niewystarczajgce zaangazowanie rodzicow jest jedng z podstawowych przyczyn
problemoéw psychicznych mtodych (takiej odpowiedzi udzielito 78 procent badanych). Tymczasem sami
deklarujg, ze obcigzenie pracg (w tym wypetnianiem dokumentéw i egzekwowaniem podstawy
programowej) nie zostawia im przestrzeni na zwyktg rozmowe z uczniami i uczennicami. Wydaje sie
wiec, ze dorosli nie majg czasu dla mtodych, nie poswiecajg wystarczajgco duzo czasu na ich problemy

i potrzeby.

Nauczycielom (ale tez rodzicom!) brakuje wiedzy i kompetencji, zeby dostrzec i rozpoznaé problem,
z jakim boryka sie uczen. Czesto brakuje tez po prostu czasu, zeby pozna¢ kazdego ucznia i zauwazyc,
ze cos zmienia sie w jego zachowaniu — ze dzieje sie z nim co$ niedobrego. Wreszcie brak tez sprawnie

dziatajgcego systemu specjalistycznego wsparcia dla nauczycieli.

Tymczasem zdrowie psychiczne staje sie coraz wazniejszym tematem dyskusji publicznej. Depresja
jest juz uznawana za chorobe cywilizacyjng, a w ostatnich latach obserwuje sie wzrost probleméw
psychicznych ucznidéw i uczennic (ok. 20% dzieci boryka si¢ z dolegliwosciami, ktdre spetniajg kryteria

ktoregos z zaburzen psychicznychll). Tymczasem w wielu szkotach uczniowie i uczennice nadal nie
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majg mozliwosci skorzystania z kompetentnej pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktéra pomoze
im w ich problemach. Obecnos¢ i rzeczywista dostepnosé szkolnego psychologa lub psycholozki
to warunek, by mtodzi ludzie, ale takze ich rodzice, a nawet nauczyciele mogli czu¢ sie naprawde

bezpiecznie.

Warto zauwazy¢, ze zgodnie z danymi z Rejestru Szkét i Placéwek Oswiatowych, na dzien 16 sierpnia
2020 r., istnieje 20 040 szkét i placowek dla dzieci i mtodziezyl2, tymczasem oséb zatrudnionych
w szkotach na stanowisku psychologa w 2019 roku byto 10 87413, To oznacza, ze w prawie co drugiej
szkole uczniowie nie mogg zwroci¢ sie ze swoim problemem do psychologa lub psycholozki, jako
specjalistow “pierwszego kontaktu”, by skorzysta¢ z ich kompetentnej pomocy. Fachowej pomocy
psychologicznej w szkoftach pozbawiona jest okoto potowa polskich uczniéw i uczennic, przy czym
odsetek ten moze by¢ wigkszy, poniewaz nie wiadomo, w ilu szkotach pracuje wiecej niz jeden
psycholog lub psycholozka. Nalezy ten stan zmieni¢ tak szybko, jak to tylko mozliwe. Dla kontrastu,

w szkotach i placéwkach w 2019 r. zatrudnionych byto 18 147 logopeddw i 21 530 pedagogdéwis,

To jeszcze dobitniej pokazuje, jak konieczne sg zmiany w kwestii opieki psychologicznej w szkotfach.
Wielu mtodych ludzi moze bowiem skorzysta¢ z pomocy logopedycznej, pedagogicznej, ale juz nie

psychologicznej — a jest to réwnie wazna, jesli nie o wiele wazniejsza, kwestia.
Rozwiazania i wskazéwki
1. wiadze centralne, politycy i polityczki

e Zapewnienie wsparcia psychologicznego dla dzieci i mtodych ludzi i uczynienie go jednym
z priorytetow systemu edukacji w czasie pandemii i po jej zakonczeniu. Potrzebne sg $rodki
finansowe na celowe dziatania kryzysowe (dla uczniéw szczegdlnie doswiadczonych przez
pandemie), przygotowanie nauczycieli do codziennej pracy uwzgledniajgcej dbanie o dobrostan

oraz zatrudnienie psychologéw szkolnych.

e Stworzenie przestrzeni na przepracowanie skutkdw pandemii i reintegracje klas oraz zdjecie
obowigzku nadrabiania materiatu, aby nie pogtebiac stresu i negatywnych efektéw zwigzanych

z pandemia.

e Przygotowanie i wdrozenie systemu funkcjonalnej oceny rozwoju uczennic i uczniéw
(poznawczego, spotecznego i emocjonalnego), w tym narzedzi do wieloaspektowego
monitorowania ich dobrostanu oraz opracowanie materiatéw szkoleniowych i metodycznych

dla nauczycieli i specjalistow.

o Wprowadzenie obowigzku zatrudniania psychologa we wszystkich szkotach (w odpowiednim

wymiarze etatu) i zapewnienie srodkéw finansowych na ten cel.

¢ Wzmocnienie kompetencji pedagogéw szkolnych, tak, zeby mogli by¢ n co dzien wsparciem

dla uczennic i uczniéw, nauczycielek i nauczycielit.

e Przeprowadzenie rzetelnych konsultacji przygotowywanej reformy systemu pomocy
psychologiczno-pedagogicznej z udziatem wszystkich zainteresowanych instytucji,

by jak najlepiej wykorzysta¢ zasoby i kompetencje istniejgcych sieci i centréw wsparcia.
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2. wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

Zapewnienie w szkotach wyzszej dostepnosci psychologéw i pedagogdéw szkolnych
(na wniosek dyrektorow szkot).

Wzmocnienie kompetencji merytorycznych nauczycieli z zakresu profilaktyki oraz
rozpoznawania problemow psychicznych, by mogli konsekwentnie, stale i konkretnie reagowac
na problemy psychiczne uczniéw i uczennic oraz w odpowiednim momencie szuka¢ wsparcia

specjalisty (szczegodlnie w kontekscie powrotu do stacjonarnej edukacii).

Wspieranie organizowania zaje¢ profilaktycznych dla dzieci i miodych ludzi, prowadzonych
w formie stalej, ciggtej wspdtpracy, a nie (jak jest obecnie) punktowych, jednorazowych
interwencji czy spotkan; wzmacnianie statej wspotpracy w tym zakresie z organizacjami

spotecznymi dziatajgcymi w tym obszarze.

Roéwnolegle zapewnienie dobrej jakosci szkolen dla nauczycieli, ktére pozwolg im realizowac
polityke dbania o dobrostan, poprzez wdrazanie dlugofalowych strategii w codziennej pracy
szkolnej, w tym strategii monitorowania dobrostanu i problemoéw uczniéw oraz reagowania na

nie.

Informowanie szkot i nauczycieli, z jakiego wsparcia mogg korzystaé (publicznego
i pozarzgdowego); przygotowanie i udostepnienie mapy wsparcia, na przyktad poprzez

uzupetnienie mapy Fundacji Szkota z Klasg¢ o lokalne instytucje.

3. dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

Whnioskowanie do organdw prowadzacych szkét o wiekszy wymiar etatéw, zaréwno

pedagogow, jak i psychologéw szkolnych.

Zbudowanie szkolnej kultury dbania o zdrowie psychiczne ucznidéw, stosujgc rozwigzania
promujgce wspotprace nauczycieli, innych pracownikéw szkoty oraz rodzicéw, np. dbajgc
o regularne spotkania szkolnego zespotu ds. wsparcia ucznidw, z udziatem psychologa,
pedagoga oraz wychowawcéw i wychowawczyn. Taki zespét opracowuje zasady dziatan
profilaktycznych i uaktualni reguty postepowania w sytuacjach kryzysowych oraz bedzie na

biezgco omawiat sytuacje w szkole, a takze bedzie w statym kontakcie z rodzicami.

Systematyczne monitorowanie dobrostanu uczniéw i uczennic — to zadanie gtéwnie
wychowawcow klas, a takze wszystkich pracownikdw szkoty. Pytanie o samopoczucie
i ewentualne trudnosci, uwazna obserwacja i proponowanie wsparcia — wiasne lub

specjalistow.

Wypracowanie, przejrzenie lub uaktualnienie procedury reagowania w sytuacjach kryzysowych,
ktéra wezmie pod uwage wszystkich dotknietych kryzysem: oprécz osoby doswiadczajgcej
kryzysu, réwniez — inne dzieci w klasie, grono pedagogiczne, rodzicow. Definicja sytuaciji
kryzysowej powinna zosta¢ wypracowana i stale udoskonalana przez szkote we wspotpracy

ze specjalistg oraz uwzglednia¢ specyfike placowki.
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Zmiana roztozenia akcentdw w codziennej pracy edukacyjno-wychowawczej. Po pierwsze,
nalezy potozy¢ wiekszy nacisk na stuchanie gtosu ucznioéw, a takze budowanie sprawczosci,
podmiotowosci i poczucia wiasnej wartosci, wykorzystujgc, m.in., metody pracy angazujgce
ucznia, budujgce wiezi i zaufanie, ksztatcgce samodzielnos¢ i podejscie problemowe (projekt,
praca zespotowa, metoda odwréconej lekcji). Po drugie, warto organizowaé¢ systematyczne
zajecia edukacyjne i profilaktyczne odpowiadajgce na biezace potrzeby uczniéw, nauczycieli,
a takze rodzicéw, korzystajgc tez z podmiotdw zewnetrznych, profesjonalnych instytuciji
i organizacji, w tym organizacji pozarzagdowych, a nawet prywatnych specjalistéw. Oznacza
to konieczno$¢ przeznaczenia na zajecia profilaktyczne wigkszej liczby godzin wychowawczych
oraz zaje¢ wyjazdowych. Po trzecie, warto budowac na co dzien, na wszystkich zajeciach i poza
nimi, autentyczne miedzyludzkie relacje i zaufanie, bo wtedy tatwiej uczniom i rodzicom zwrdci¢

sie o pomoc.

4. uczennice i uczniowie

Uwaznos$¢ na witasne potrzeby, otwartos¢ w proszeniu o pomoc — nauczycieli, rodzicow,

psychologéw i innych dorostych, ale takze w méwieniu o swoich problemach réwiesnikom.
Uwaznosé na kolegow i kolezanki — zgtaszanie niepokojgcych sytuacji ,bezpiecznym dorostym”.

Swiadomosé, ze potrzeby emocjonalne sg réwnowazne z innymi potrzebami, a dobrostan jest

warunkiem skutecznego zdobywania wiedzy i rozwoju.

5. opinia publiczna, w tym rodzice

Rozprawienie sie z uprzedzeniami i stereotypami zwigzanymi z kryzysami zdrowia
psychicznego — nalezy przeciwstawiaC sie stygmatyzowaniu osdb nim dotknietych i oséb
korzystajacych z pomocy, pokazywaé nie tylko statystyki dotyczgce np. liczby samobdjstw, ale

tez historie wychodzenia z kryzysu i zdrowienia.

Edukowanie dorostych i samych miodych, tak by byli w stanie dostrzega¢ problemy
emocjonalne — wlasne oraz swoich réwiesnikdw — i potrafili na nie konstruktywnie reagowac

i szuka¢ pomocy.

Przypisy

1 Najwyzsza Izba Kontroli, Dostepnosé¢ lecznictwa psychiatrycznego dla dzieci i mtodziezy (w latach
2017-2019), Warszawa 2020 [dostep: 10.05.2021 r.]. Dostepne w internecie:
https://www.nik.gov.pl/plik/id,22730,vp,25429.pdf

2 Fundacja Szkota z Klasg, Rozmawiaj z klasg. Zdrowie psychiczne uczniéw i uczennic oczami

nauczycieli i nauczycielek. Raport z badania, Warszawa 2021 [dostep: 10.05.2021 r.]. Dostepne

W internecie:

https://www.szkolazklasa.org.pl/zdrowie-psychiczne-uczniow-i-uczennic-oczami-nauczycieli-i-

nauczycielek-raport-z-badania/

35


https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote1anc
https://www.nik.gov.pl/plik/id,22730,vp,25429.pdf
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote2anc
https://www.szkolazklasa.org.pl/zdrowie-psychiczne-uczniow-i-uczennic-oczami-nauczycieli-i-nauczycielek-raport-z-badania/
https://www.szkolazklasa.org.pl/zdrowie-psychiczne-uczniow-i-uczennic-oczami-nauczycieli-i-nauczycielek-raport-z-badania/

3 Gabinet Dyrektoratu Medycznego, report:
https://www.landlaeknir.is/servlet/file/store93/item32745/Talnabrunnur Agust 2017.pdf s.1,

4 G. Ptaszek, G. D. Stunza et al., projekt badawczy: ,Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkoéw
spotecznych w czasie epidemii koronawirusa” Warszawa 2020, [dostep: 12.05.2021 r.]. Dostepne w
internecie: https://zdalnenauczanie.org

5 ibidem, s.30
6 Rozmawiaj z klasg. Zdrowie psychiczne uczniéw i uczennic... s.

7 Najwyzsza Izba Kontroli, Dostepnosé¢ lecznictwa psychiatrycznego dla dzieci i mtodziezy (w latach
2017-2019), Warszawa 2020 [dostep: 10.05.2021 r.]. Dostepne w internecie:
https://www.nik.gov.pl/plik/id,22730,vp,25429.pdf, s.20-25

8 M. Sitek, E.B. Ostrowska, PISA 2018. Czytanie, rozumienie, rozumowanie, Warszawa 2020, s. 252.
9 Ibidem, s. 252.
10 Rozmawiaj z klasg. Zdrowie psychiczne uczniéw i uczennic... s.33

11W. Szczepaniak, ,Coraz wiecej dzieci doswiadcza kryzyséw psychicznych”, artykut na portalu
Polskiej Agencji Prasowej (Serwis Zdrowie), [dostep: 23 Iutego 2021 r]. Dostepne

w internecie: https://zdrowie.pap.pl/psyche/coraz-wiecej-dzieci-doswiadcza-kryzysow-psychicznych

12 Za szkoly i placéwki dla dzieci i mtodziezy uznano: Bednarskg Szkote Realng, branzowe szkoty
| stopnia, centra ksztatcenia praktycznego, centra ksztalcenia zawodowego, inne szkoty artystyczne,
licea ogolnoksztatcace, licea sztuk plastycznych, miodziezowe osrodki socjoterapii ze szkotami,
niepubliczne placowki ksztatcenia ustawicznego i praktycznego ze szkotami, ogdinoksztatcgce szkoty
baletowe, ogdlnoksztatcgce szkoty sztuk pieknych, placéwki ksztatcenia ustawicznego ze szkotami,
Poznanskg Szkote Choéralng, specjalne osrodki szkolno-wychowawcze, szkoly podstawowe, szkoty
specjalne przysposabiajgce do pracy, szkoty sztuki cyrkowej, szkoty sztuki tanca oraz technika, ktorych
kategorig ucznidw i uczennic jest kategoria: dzieci lub mitodziez.Wyszukiwarka szkot i placowek

dostepna jest na stronie internetowej Rejestru: https://rspo.mein.gov.pl

13 Dane pochodzg z Systemu Informacji O$wiatowej. Zrédtem ich pozyskania jest odpowiedz na petycje
Fundacji na rzecz Praw Ucznia, dostepng w internecie: https://www.gov.pl/web/edukacja/petycja-
zlozona-10-lutego-2020-r. [dostep: 23 lutego 2021 r.].

14 lbidem.

15 Warto wspomniec, ze réwnolegle toczy sie takze szersza dyskusja na temat uregulowania zawodu

psychologa, nie tylko w zakresie pracy psychologéw i psycholozek szkolnych.

16 Mapa Wsparcia dla Dzieci i Mtodziezy dostepna jest pod linkiem:

http://bit.ly/mapawsparciadzieciimlodziezy

36


https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote3anc
https://www.landlaeknir.is/servlet/file/store93/item32745/Talnabrunnur_Agust_2017.pdf
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote4anc
https://zdalnenauczanie.org/
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote5anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote6anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote7anc
https://www.nik.gov.pl/plik/id,22730,vp,25429.pdf
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote8anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote9anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote10anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote11anc
https://zdrowie.pap.pl/psyche/coraz-wiecej-dzieci-doswiadcza-kryzysow-psychicznych
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote12anc
https://rspo.mein.gov.pl/
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote13anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote14anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote15anc
https://sosdlaedukacji.pl/psychiczny-dobrostan-uczniow-i-uczennic/#sdfootnote16anc
http://bit.ly/mapawsparciadzieciimlodziezy

Autorzy: Agata tuczynska (Fundacja Szkota z Klasg), Alicja Pacewicz (Fundacja Szkota z Klasg),

Marta Pucitowska (Fundacja Szkotfa z Klasg), Mikofaj Wolanin (Fundacja na rzecz Praw Ucznia)

konsultacje: Jacek Pyzalski

Szkota réwnych szans. Przeciw nieréwnosciom i spotecznemu wykluczeniu

Nasze tezy
e R&éwnos¢ szans to gtéwne kryterium jakosci systemu edukacji
e Szkofa réwnych szans i rownego traktowania
o Nieréwne szanse edukacyjne = nieréwne spoteczenstwo

e Przyczyny nieréwnosci i wykluczenia sg rézne — szkota musi je poznac i szukac¢ réznych

sposobow zaradzenia im
¢ By edukacja zdalna i cyfrowa nie zwiekszata nieréwnosci, potrzebne sg dziatania naprawcze
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Réwnos¢ szans, rozumiana nie tylko jako rowny dostep do edukacji, ale przede wszystkim jako wsparcie
adekwatne do indywidualnych potrzeb, to cecha dojrzatych spoteczenstw. Moze jg zapewni¢ jedynie
wysokiej jakosci system publicznej oswiaty. Panstwo polskie gwarantuje wszystkim obywatelom
do osiemnastego roku zycia dostep do bezptatnej edukacji. System szkolnictwa cierpi na wiele
powaznych probleméw — nasilita je zresztg ostatnia reforma oswiaty, a uwidocznita pandemia. Odbija
sie to wyraznie na jakosci nauczania, wychowania i opieki; rodzi frustracje i obawy uczniéw oraz ich

rodzicéw, prowadzi do rozrostu rynku korepetyciji.

Jestesmy swiadkami odptywu doswiadczonych nauczycielek i nauczycieli oraz dzieci z rodzin
o0 wyzszym kapitale kulturowym i materialnym do ptatnych szkét niepublicznych. Obok problemoéw
ekonomicznych, zdrowotnych, srodowiskowych i technologicznych, stanowi to jeden z mechanizméw
pogtebiajgcych nieréwnosci w polskim systemie o$wiaty. Dzieci z gorzej sytuowanych rodzin majg coraz
mniejsze szanse na zrealizowanie swojego potencjatu, co w przysztosci odbije sie nie tylko na dorostym
zyciu ich samych, ale tez na rozwoju gospodarczym oraz kapitale spotecznym i kulturowym catego

polskiego spoteczenstwa.
Glowne problemy i co z tym zrobi¢?

Aby i$¢ w kierunku szkoty redukujgcej wykluczenia edukacyjne, nalezy wprowadzi¢ takie rozwigzania
na poziomie centralnym, regionalnym i lokalnym, ktére pozwolg zaoszczedzi¢ nauczycielom
i dyrektorom jak najwiecej czasu. Ten czas nauczyciele mogg wykorzystaé na zwiekszenie
indywidualizacji nauczania, a uczniowie — na budowanie poczucia wlasnej wartosci i sprawczosci

W procesie uczenia sie.
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Wykluczenie edukacyjne to sytuacja, w ktorej dziecko nie realizuje swojego potencjatu rozwojowego
z przyczyn pozostajgcych czesciowo lub catkowicie poza jego wptywem. Przyczyny nierdwnosci moga
by¢:

1. ZDROWOTNE

e Dziecko nie moze w petni korzysta¢ z systemu oswiaty, poniewaz jest chore (w Polsce okoto
27% dzieci zgtasza przewlekte problemy zdrowotne. Réznice w osiagnieciach edukacyjnych

dzieci chorych w stosunku do zdrowych sg w Polsce szczegdlnie widoczne?).

e Dziecko nie moze w petni korzysta¢ z systemu o$wiaty z powodu ograniczeh sprawnosci
fizycznej i/lub intelektualnej (w roku szkolnym 2018-19 prawie 4% ucznidw szkoét podstawowych
stanowili uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymis).

e Dziecko nie chce uczestniczy¢ w lekcjach z powodu obaw przed kontaktami spotecznymi (fobii
szkolnej), zwigzanych m.in. z przemoca rowiesniczg, niskim poczuciem wtasnej wartosci,
depresjg, problemami z funkcjonowaniem w grupie (wynikajgcymi np. ze spektrum autyzmu),
uzaleznieniami (w roku szkolnym 2018-19 w polskich szkotach podstawowych udzielono porad
terapeutycznych prawie 165 tys. uczniéw?. Az 38% dziewczat i 21% chtopcéw w wieku 15 lat
cierpi na przewlekte przygnebienie, co plasuje Polske pod tym wzgledem na 6smym miejscu w

Europie2).
1. SRODOWISKOWE

e Dziecko nie pracuje samodzielnie, poniewaz nikt w domu nie pilnuje jego nauki (15,8% dzieci
w naszym kraju ma w domu tylko jednego rodzica$, ktéry — potencjalnie — ma dla dziecka

mniej czasu).

o Dziecko nie radzi sobie z nauka, poniewaz rodzice nie potrafig mu pomadc lub nie widzg takiej
potrzeby. Czesto jest to powigzane z niskimi aspiracjami rodzicbw — dziecko nie przykfada
wagi do nauki, poniewaz ma takie wzorce rodzinne (15% Polakéw w wieku 15-64 lata

ma wyksztatcenie gimnazjalne, podstawowe, lub niepetne podstawoweX).
1. EKONOMICZNE

o Dziecko nie radzi sobie z nauka, a rodzicéw nie sta¢ na optacenie korepetycji (3,7% polskich
rodzin z dzie¢mi na utrzymaniu ocenia swojg sytuacje materialng jako zig lub bardzo zig.8
Az 13% polskich rodzin nie moze sobie pozwoli¢ na zakup korepetycji dla dziecka, mimo

deklarowanych checi?).

e Dziecko nie moze w pelni realizowaé¢ zaplanowanego dla niego programu edukacyjnego,
poniewaz nie ma w domu warunkéw do nauki (w 2014 r. 4,3% dzieci w Polsce w wieku
do 15 lat nie miato zapewnionego odpowiedniego miejsca do nauki i odrabiania lekcji, co jest

jednym z wymiaréw deprywacji materialnej dziecild).
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1. TECHNOLOGICZNE

e Dziecko nie moze w petnym zakresie uczy¢ sie samodzielnie, bo rodziny nie sta¢ na zakup
wystarczajgcej ilosci urzadzen i/lub dostepu do internetu, a nie istnieje mozliwo$¢ skorzystania
Z wypozyczonego sprzetu (wsrod matzenstw z dzieémi na utrzymaniu 4-6% nie posiada
w gospodarstwie domowym komputera osobistego.ll Za najwazniejszg przeszkode
w korzystaniu z technologii cyfrowych w szkotach nauczyciele uwazajg niewystarczajaca liczbe

tabletow i laptopéwi2).

o Dziecko nie moze w petnym zakresie uczy¢ sie samodzielnie, poniewaz mieszka w rejonie,
gdzie nie ma sieci kablowej, a sie¢ komérkowa ma zbyt staby zasieg (wiosng 2020 roku 38%
nauczycieli wskazato niedostateczng jakos¢ tgczy internetowych u uczniéw jako swoj gtéwny

problem w czasie nauki zdalneji3).

e Dziecko nie moze w petnym zakresie uczyé sie samodzielnie, poniewaz nie potrafi sprawnie
obstugiwaé urzadzen cyfrowych lub/i oprogramowania (wsréd Polakow w wieku 14-18 lat 14%
zgtasza S$redni lub niski poziom kompetencji w zakresie korzystania z internetu, a 20%

w zakresie obstugi komputeral4),
1. SZKOLNE

o Dziecko nie moze w petni skorzysta¢ z systemu oswiaty, poniewaz jest obcokrajowcem
lub pochodzi z mniejszosci etnicznych; wystepuje bariera jezykowa w kontaktach miedzy szkotg
a rodzicami (w roku szkolnym 2018-19 w polskim systemie edukacyjnym uczyto sie ponad

41 tys. uczniéw niebedgcych obywatelami Polskils).

o Dziecko jest niewtasciwie zdiagnozowane przez nauczycieli i w konsekwenciji jego indywidualne
potrzeby w zakresie wsparcia edukacyjno-wychowawczego nie sg uwzgledniane (tylko 34%
polskich trzynastolatkbw czuje wystarczajgce wsparcie ze strony nauczycieli, a ws$rdd

pietnastolatkow — zaledwie 21% dziewczat i 31% chiopcéw. To najgorszy wynik w Europiel§).

o Dziecko nie chce uczestniczy¢ w lekcjach, poniewaz ma zte relacje (lub w ogdle ich nie ma)
z nauczycielami lub/i rowiesnikami i nie identyfikuje sie ze spotecznoscig szkolng (wsréd
jedenastolatkow 43% dziewczat i 36% chtopcdw bardzo lubi szkote, ale w wieku 15 lat deklaruje

tak juz tylko 21% dziewczat i 27% chtopcow?l).

Wiele z powyzszych uwarunkowan czesto wystepuje jednoczesnie lub jedne wywotujg kolejne.
S3g rodziny, w ktérych spotykamy wiekszo$é z tych problemdéw. Nie istnieje recepta pozwalajgca
rozwigzac je wszystkie naraz, lecz eliminujgc cho¢by jeden z nich, mozemy przecigé sekwencje zdarzen

prowadzgcg do porazki edukacyjnej.

39


https://sosdlaedukacji.pl/szkola-rownych-szans-nierownosci-przeciwdzialanie-wykluczeniu/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-rownych-szans-nierownosci-przeciwdzialanie-wykluczeniu/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-rownych-szans-nierownosci-przeciwdzialanie-wykluczeniu/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-rownych-szans-nierownosci-przeciwdzialanie-wykluczeniu/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-rownych-szans-nierownosci-przeciwdzialanie-wykluczeniu/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-rownych-szans-nierownosci-przeciwdzialanie-wykluczeniu/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/szkola-rownych-szans-nierownosci-przeciwdzialanie-wykluczeniu/.sdfootnote3sym

Rozwiazania i wskazéwki
1. Wiadze centralne, politycy i polityczki
o Wsparcie dla nauczycielek i nauczycieli

Szkota to nierzadko jedyne miejsce, gdzie dziecko ma szanse na kontakt z nowymi doswiadczeniami,
ktére poszerzajg jego horyzonty i aspiracje. Jednym z kluczy do redukcji wykluczenia edukacyjnego jest
zatem zaangazowanie ucznidow w spoteczne zycie szkoly i proces ksztatcenia. Tego zaangazowania

zazwyczaj nie da sie uzyskac bez zbudowania relacji z nauczycielami.

Nauczyciel dbajgcy o siebie, ludzki i empatyczny, to skarb dla uczniéw. Takiemu nauczycielowi tatwiej
jest zaoferowaé dzieciom pomoc i wsparcie, bo sam jest w dobrej formie. Zapewnienie nauczycielom
doradztwa psychologicznego oraz odpowiednich szkolen z zakresu pierwszej pomocy psychologicznej
u dzieci pozwoli im na wczesne interweniowanie w sytuacjach, w ktdérych uczniowie potrzebujg wiecej
uwagi. Samo to moze jednak nie wystarczyé. Bez odpowiedniej organizacji pracy w szkole moze
zabrakngc¢ czasu na budowanie silnych relacji. Dlatego wiasnie rekomendujemy wdrazanie — tam, gdzie
to mozliwe i uzasadnione — zarowno metod dydaktycznych z zakresu edukacji hybrydowej, jak
i zwinnych metod zarzadzania, ktére pozwalajg zaoszczedzi¢ czas i majg wbudowane mechanizmy
wczesnego ostrzegania, jesli cos$ idzie nie tak, jak bysmy chcieli. Nauczycieli nalezy odcigza¢, tak
bardzo jak to mozliwe, w pracy administracyjnej — dajgc im czas na rozwdéj zawodowy i rozwijanie

kompetencji migkkich oraz umiejetnosci liderskich kompetencji.
e Wzmocnienie infrastruktury oraz dostep do urzgdzen cyfrowych

W kwestii dostepnosci sprzetu i infrastruktury, oprocz solidnych inwestycji w szerokopasmowy internet
docierajgcy do jak najwiekszej liczby szkot, trzeba zapewni¢ wszystkim uczniom i nauczycielom dostep
do urzadzen cyfrowych. Pierwszym krokiem jest dopuszczenie uzywania smartfonéw (tzw. podejscie
BYOD, od ang. Bring Your Own Device, czyli ,Przynie$ wtasne urzgdzenie”), lecz docelowo powinien

to by¢ laptop, poniewaz ma duzy ekran i wygodniejszg klawiaturels.,
Nalezy:

o Zapewni¢ lub sfinansowa¢ modernizacje sprzetu komputerowego i infrastruktury
sieciowej, zwlaszcza w miejscach, gdzie jej zupetnie brakuje, np. w Swietlicach

wiejskich.

o Zapewni¢ wysokiej jakosci zasoby cyfrowe do realizacji podstawy programowe;j
lub katalogi tych zasobow, z licencjg pozwalajgcg na wykorzystanie w nauczaniu
hybrydowym i zdalnym.

o ZapewniaC bezptatne narzedzia cyfrowe utatwiajgce prowadzenie zaje¢ hybrydowych.

o Zapewnia¢ pomoc w instalacji i konfiguracji oprogramowania, zwlaszcza aplikaciji

serwerowych i chmurowych.

o Organizowac szkolenia z zakresu obstugi sprzetu i oprogramowania.
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“Potrzebny nam plan i pomyst na wykorzystanie nabytych kompetencji. Zaprojektowanie edukacji
stacjonarnej z elementami zdalnymi. | to te dobre praktyki mogg nam pomdc w dotarciu do tych, ktorzy

potrzebujg pomocy i wiekszego zaangazowania™2,
o Wsparcie zespotéw nauczycielskich

Zeby wspiera¢ nauczycieli w budowaniu dobrze wspéitpracujgcych (a zatem lepiej znajgcych swoich

uczniéw) zespotdw nauczycielskich warto:

o Organizowac¢ kursy, webinary, poradniki dla dyrektoréw i nauczycieli nt. tego,
jak budowaé zespét i dbaé o samopoczucie jego czionkéw (wiele przedsiebiorstw

i korporacji ma wypracowane adekwatne narzedzia; warto sie¢ nimi podzieli¢).

o Wspiera¢ szkote we wprowadzaniu sprawdzonych metod zarzgdzania z sektora
prywatnego, np. Scrum oraz metodyk zwinnych, ktére zostawiajg duzo przestrzeni

na samoewaluacje, zastanowienie sie, co mozna poprawi¢, co mozna zrobic¢ lepie;.
o Budowa¢ sieci wsparcia i wymiany doswiadczen.
o Organizowaé szkolenia z zakresu zarzgdzania zespotem.

o Dofinansowaé nauke jezykéw obcych w szkotach, przeciwdziatajgc zjawisku
kompletnej prywatyzacji tego sektora edukaciji (co w konsekwencji prowadzi do sytuacji,
ze jezyka obcego uczg sie porzadnie dzieci, ktdrych rodzicow sta¢ na dodatkowe,
prywatne lekcje). W szkotach publicznych potrzebni sg wysoko wykwalifikowani

lektorzy jezykdéw obcych i native speakerzy.
1. Wiadze lokalne i inne organy prowadzace szkoty
o Kreowanie przestrzeni edukacyjnej sprzyjajgcej uczeniu sie

W przeswiadczeniu ucznidw, szkota jest miejscem stosowania przymusu. Uczucie niecheci do szkoty
jest wzmacniane przez wyglad i uktad pomieszczen: ustawione w rownych rzedach ergonomiczne tawki

z twardymi krzestami, zawsze lewg strong do okna. Proponujemy to zmienic.

Wystarczy sprawic, zeby szkofa nie byta monotonna. Zrobi¢ mural z ulubionymi postaciami z gier
i filméw. Na podfodze potozyé wzorzystg terakote lub panele. Postawi¢ Sciane z roslin. Generalnie:
pusci¢ wodze fantazji. Jesli zestawimy tawki w stoty do pracy grupowej, dodamy sofe, kilka puféw, stofki
barowe, hustawke, taborety bujane, miekki dywan do siedzenia, regat z ksigzkami i kilka bibelotow,
wnetrze klasy przeobrazi sie w miejsce, w ktérym chce sie by¢. Ciekawym rozwigzaniem sg atestowane
systemy meblowe dla szkoét, z ktérych fatwo mozna tworzy¢ nowe aranzacje.2 Tak wygladajg szkoty
w Holandii, Finlandii, a takze wiele szkét w Polsce. Jesli uczniowie polubig przestrzen szkoty, bedzie

mniej aktéw wandalizmu i wiecej dbatosci o czystosc.

Na korytarzach — jesli sg wystarczajgco szerokie i nie blokujg drég ewakuacji — mozna wydzieli¢
zaciszne i wygodne miejsca do poczytania ksigzki lub do samodzielnej nauki. Niektére sale mozna
przeznaczy¢ na pracownie tematyczne, np. filmowo-teatralng, ze sceng i kamerg, czy makerskg

(nowoczesny synonim majsterkowania), wyposazong w drukarke 3D, mikrokontrolery Arduino
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lub micro:bit, maszyne do szycia i r6zne narzedzia. W podobnym duchu da sie zaaranzowacé teren wokot

budynku szkoty. Wszystkie tego typu zmiany warto konsultowac i realizowa¢ razem z uczniami!

Zmieniajgc wystréj szkoty, warto pamietaé o wymogach wspétczesnosci. W klasach i na korytarzach

powinna znajdowac sie odpowiednia liczba gniazdek elektrycznych oraz gniazd USB do tadowania
telefonéw komoérkowych i innych urzgdzen elektronicznych. W miare mozliwosci warto tez zapewnic
kablowe podtgczenia do internetu, bo sieci WiFi nie radzg sobie z wieloma uzytkownikami na raz.
Ministerstwo Edukacji Narodowej opublikowalo szczegétowe zalecenia dotyczace infrastruktury
informatycznej finansowanej z programu ,Cyfrowa szkota”.Zl Rekomendujemy réwniez przytgczenie
szkoty do Ogdlnopolskiej Sieci Edukacyjnej (OSE), zapewniajgcej bezpieczny, szerokopasmowy dostep

do internetu.22

Przyjazna przestrzen szkoty zacheca do przebywania w niej. Moze to sktoni¢ uczniéw do diuzszego
pozostawania na terenie placéwki, co sprzyja pogtebieniu kontaktu z innymi uczniami i nauczycielami,
a takze stymuluje do rozwijania zainteresowan. Dzieci i mtodziez nie majgce w domu warunkéw
do samodzielnej nauki chetniej bedg korzysta¢ z infrastruktury szkolnej, jesli bedzie ona przyjazna

i komfortowa.

Remont z wymiang umeblowania to bardzo duze obcigzenie dla szkoly, nierzadko przekraczajgce jej
mozliwosci logistyczne i finansowe. Firmy, organizacje i samorzady majg tu duze mozliwosci pomocy

i finansowania konkretnych dziatan:

o profesjonalny projekt aranzacji przestrzeni (chetnie pomagajg w tym stowarzyszenia

architektow);
e zapewnienie mebli i wyposazenia wnetrz
e remont sal i korytarzy;

e montaz instalacji sieciowej z gniazdami RJ-45 i USB, a takze zwiekszenie liczby dostepnych

gniazdek elektrycznych.

Aby wspiera¢ szkoty w redukowaniu pozostatych wykluczeh edukacyjnych, samorzady i organy

prowadzgce mogg m.in.:

e zapewnia¢ dostep do sieci (pakiety komodrkowe) dzieciom z rodzin wykluczonych edukacyijnie,

ktére nie majg poza szkotg statego dostepu do internetu lub majg niska jako$¢ potagczenia;

e zatrudnia¢ lub delegowa¢ osoby do pomocy nauczycielom (asystentéw nauczyciela,

psychologow);
e zatrudniac¢ lub delegowac osoby do obstugi technicznej (informatykéw, administratoréw sieci);
e organizowac¢ ksztatcenie dualne (nauka w szkole potgczona ze stazem w zaktadzie pracy);

o zapewnic¢ certyfikacje czgstkowych kompetencji zawodowych (nieoficjalng, bo niepowigzang ze
Zintegrowanym Systemem Kwalifikacji, ale dla ucznidéw potencjalnie o duzej wartosci), takich
jak np. tworzenie stron internetowych, prowadzenie mediacji, opracowywanie danych

ankietowych, konserwacja drukarki 3D;
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e organizowac wypozyczalnie sprzetu komputerowego dla dzieci, miodziezy i nauczycieli, ktorzy

majg przejsciowe ktopoty z dostepem;

o okresli¢ szkoty na terenie gminy lub powiatu, ktére potrzebujg wsparcia w réznych obszarach
zwigzanych ze skutkami wykluczenia. Nalezy m.in. sprawdzi¢, czy dzieci majg mozliwosé
dojazdu do szkoty w ré6znych godzinach i czy mogg w niej zostawac po lekcjach tak diugo jak
chcg? Czy potrzeby szkédt na danym terenie sg takie same, czy szkolty moga wymieniac sie

doswiadczeniami i informacjami? W tych obszarach gmina moze koordynowac dziatania.
1. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole
e Nauczanie hybrydowe na state

Nauczanie hybrydowe (ang. blended learning) jako pojecie, a takze praktyka, znane jest od poczatku
lat dwutysiecznych i oznacza forme posrednig miedzy tradycyjng szkotg, gdzie calg wiedze przekazuje
nauczyciel, a nauka w petni samodzielng, z wykorzystaniem zasobdéw cyfrowych. W czerwcu 2020 roku
Komisja Europejska wskazata tak wtasnie rozumiane nauczanie hybrydowe jako optymalne i zalecane
do wprowadzenia w systemach o$wiaty wszystkich krajéow cztonkowskich Unii Europejskiej.Z2 Nie chodzi
tu zatem o podejscie znane z okresu pandemii, gdy ,tryb hybrydowy” oznacza, ze czes$¢ uczniow
uczestniczy w zajeciach w szkole, a czes¢ — z koniecznosci — zdalnie. W prawdziwym nauczaniu

hybrydowym wszyscy uczniowie stale uczestniczg w obu formach nauki.

W ostatnich latach wiele panstw zaczeto eksperymentowa¢ z nauczaniem hybrydowym — od Estonii
po Cypr, od Bhutanu po Malezje.2* W niektérych krajach stato sie to juz normg, np. w Korei. Inne
bolesnie przekonujg sie, ze samo dostarczenie dzieciom komputeréw nie wystarcza; wykluczajgca
szkofa staje sie po prostu kosztowniejszg wykluczajacg szkotg.22 Z badan przeprowadzonych przez
Microsoft w ramach programu School of 2030 wynika, ze uczniowie nie chcg by¢ uczeni przez automat;
chcg uczyé sie razem z kolegami i nauczycielami, od ktérych oczekujg bardziej indywidualnego
podejscia.28 Potwierdzajg to wyniki badan z Wielkiej Brytanii, USA i Australii, ktére wykazaty,
ze potgczenie nauki z komputera z uczestnictwem w angazujgcych, stacjonarnych zajeciach jest

co najmniej tak samo skuteczne jak nauczanie tradycyjne.2Z

Waznym elementem nauczania hybrydowego sg_cyfrowe zasoby edukacyjne. Umozliwiajg one

samodzielng nauke w wybranym miejscu i czasie. Bedgc sam na sam z komputerem czy smartfonem,
dziecko nie wstydzi sie przyznaé, ze czegos nie rozumie. Skoro samo wybiera moment nauki, jest tez
bardziej skupione. Odpowiednio zmotywowane, moze obejrze¢ zaséb (np. film) lub jego fragment
wielokrotnie, podchodzi¢ do zadania az do skutku. Zasoby cyfrowe oferujg réwniez alternatywne
sposoby wyjasnienia tematu, wyreczajgc tym samym rodzicéw, ktérzy mogg nie umie¢ poméc swojemu

dziecku lub nie mie¢ na to czasu.

Do nauczania hybrydowego niezbedne sg konkretne narzedzia i zasoby cyfrowe. Rekomendujemy
wykorzystywanie produktow, ktére zostaly juz pomysinie zweryfikowane przez inne szkoty. Warto
réwniez wybieraC ten sam zestaw narzedzi we wszystkich szkotach nalezgcych do danego organu
prowadzgcego, aby ufatwi¢ jego wprowadzanie i aby zespoty poszczegodinych placowek mogty sie

nawzajem wspierac, uczy¢ sie nawzajem i przekazywacé sobie sprawdzone rozwigzania.
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Wprowadzenie nauczania hybrydowego pozwoli nauczycielom lepiej dostosowaé ksztatcenie
do indywidualnych potrzeb uczniéw. Dzieci wymagajgce pomocy uzyskajg dodatkowe wsparcie w
postaci zasobow cyfrowych do samodzielnej nauki, ale takze —a moze nawet przede wszystkim — wiece;j
okazji do bezposredniego kontaktu z nauczycielem, ktéry dzieki pomocy technologii bedzie miat dla nich
wiecej czasu. Nauczanie hybrydowe ma potencjat, by wyeliminowaé lub ograniczy¢é wiele przyczyn

wykluczenia edukacyjnego.
e Projekty i praca grupowa jako stata forma zajeé

Jesli wprowadzenie nauczania hybrydowego doprowadzi do wygospodarowania czasu na dodatkowe
aktywnosci w trakcie lekciji, to najlepiej przeznaczyé go na ¢wiczenie umiejetnosci praktycznych. Nalezg

do nich zwlaszcza tzw. kompetencie miekkie — takie jak umiejetno$é pracy w zespole czy

nieszablonowego myslenia — wymieniane w wielu opracowaniach i raportach jako kluczowe w przysziej

pracy zawodowej i gwarantujgce zatrudnialno$§¢ w_warunkach postepujgcej automatyzaciji.28 Wiele

pokrewnych kompetenc;ji figuruje rowniez w obowigzujgcej podstawie programowej jako wymagania
ogolne. Sg to takie umiejetnosci jak ,tworzenie strategii rozwigzania problemu” (podstawa programowa
matematyki w szkole podstawowej) czy ,rozpoznawanie intencji rozméwcy oraz wyrazanie intencji
wiasnych” (podstawa programowa jezyka polskiego w szkole podstawowej). W podstawie programowej,
napisanej dla kazdego przedmiotu osobno, nie ma jednak kompetencji miedzyprzedmiotowych, czyli
umiejetnosci zastosowania wiedzy z roznych dziedzin do realizacji praktycznych zadan. Mozna
to uzupehic¢, wprowadzajgc — takze z pomocg wielu kompetentnych organizacji pozarzadowych, takich
jak Centrum Edukacji Obywatelskiej22 — elementy interdyscyplinarnej pracy projektowej do kazdej lekgiji

przedmiotowej.

Dzieki interdyscyplinarnym projektom, dzieci i mtodziez z rodzin przywigzujgcych mniejszg wage
do edukacji moga zetkngc¢ sie z doswiadczeniami, ktére majg szanse poszerzy¢ ich horyzonty i sktonic¢
do zmiany planowanej dalszej $ciezki edukacyjno-zawodowej na takg, ktora lepiej realizuje ich
potencjat. Réwniez uczniowie z innymi rodzajami wykluczenia edukacyjnego moga dzieki nim odnalez¢
nisze, ktéra da im poczucie wiasnej wartosci i zwiekszy ogélng motywacje do zdobywania wiedzy. Nie
bez znaczenia jest réwniez rozwdj kompetencji spotecznych i poczucia misji, bedacy skutkiem
zaangazowania w projekty wazne dla spotecznosci lokalnej. Na rozwdj takich umiejetnosci wiekszg
szanse majg takze dzieci, ktdre uczeszczajg do przedszkola, gdzie rozwijajg kompetencje spoteczne,
¢wiczg koncentracje na zadaniu, doswiadczajg wielu sensorycznych bodzcow, ktérych moze zabrakng¢

w domu, a ktére dziatajg stymulujgco i korzystnie na mézgse.

W szkole istnieje wiele metod rozwijania kompetencji miekkich i wprowadzania praktycznego kontekstu
dla wiedzy przedmiotowej. Ponizej te najbardziej realistyczne, mozliwe do réwnolegtego stosowania.
Redukujg one wykluczenie poprzez budowanie wspotpracy miedzy uczniami oraz poprzez rozwijanie
réznych kompetenc;ji uczniéw, takze “pozaakademickich” (co w rezultacie podnosi ich wiare we wtasne
mozliwosci).

Sciezki interdyscyplinarne. Warto sprawié, by zamiast uczyé sie najpierw matematyki, potem geografii,
a jeszcze pozniej polskiego, uczen pracowat z tresciami obejmujgcymi wiele przedmiotéw jednoczesnie.

Na przyktad moze zosta¢ poproszony o napisanie poprawnego jezykowo eseju (j. polski lub j. angielski)
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o Tatrach (geografia), prezentujgcego statystyki wysokosci gorskich szczytow (matematyka),
i ma to zrobi¢ w edytorze tekstu uzywajac styléw, tabel i wykreséw (informatyka). Bardziej ztozone
zadania tego typu mozna zadawac grupom ucznidw, proszgc ich o przygotowanie planu pracy, podziatu
zadan i ewentualnie kosztorysu. Wazne, zeby takie mikroprojekty byly realizowane w ramach
normalnych lekcji przedmiotowych, aby kazdy uczen miat szanse w nich uczestniczy¢. Dobrym

przyktadem takiej praktyki jest program Ogarnij inzynierie.3t

Projekty spoteczne. Szkota moze podja¢ prébe zidentyfikowania niezaspokojonych potrzeb lokalnej
spotecznosci (np. aplikacja mobilna do zgtaszania obecnosci dzikéw) lub potrzeb witasnych szkoty
i podejs¢ do ich realizacji jako pretekstu do nauki tresci z podstawy programowej. Wiele przykfadow
takich przedsiewzie¢ mozna znalez¢ na stronie programu Zwolnieni z Teorii.22 Przyktadem spotecznego

zaangazowania w sieci na rzecz wolnej wiedzy sg takze wikiprojekty szkolne2:.

Kontekstualizacja zawodowa. Ta metoda polega na wykorzystywaniu wiedzy przedmiotowej
do realizacji zadan nasladujgcych czynnosci stuzbowe konkretnego zawodu. Najlepiej prowadzic¢
to we wspétpracy z lokalng firmg lub organizacjg. Poszukujgc powigzan poszczegdlnych przedmiotow
szkolnych z obowigzkami przedstawicieli réznych zawodoéw warto skorzysta¢ z narzedzia doradztwa

zawodowego w szkole, Mapa Karier.24

Tworzenie zamiast uzywania gotowych pomocy naukowych. Dziatajgc w duchu konstrukcjonizmu,
uczniowie sami tworzg tresci i narzedzia do nauki. Potrzebujesz mikroskopu? Zbuduj go! Nudzi cie
ogladanie filméw edukacyjnych? Nakre¢ wiasny! Nie rozumiesz, jak Krzyzacy mogli przegraé pod
Grunwaldem? Odtworz wiernie bitwe w Minecrafcie! Ten prosty przepis pozwala wprowadzi¢ na lekcje

nauke przez doswiadczenie.

Co jeszcze mozna zrobic?
e szkolenia z metod i narzedzi zarzgdzania projektami (np. Scrum, metodyki zwinne);
e warsztaty rozwijajgce kompetencje migkkie;
e wizyty ucznidow w zaktadach pracy;

e delegowanie pracownikbw na spotkania zawodoznawcze w szkotach (przykiad:

inicjatywa Zapro$ mnie na swojg lekcje), zwtaszcza pracownikdw rzucajgcych wyzwanie

stereotypom, np. strazaczka, programistka;

e w miare mozliwosci — zapewnienie sprzetu i oprogramowania niezbednego do realizacji
konkretnych projektéw (drukarki 3D, mikrokontrolery z czujnikami, elektronarzedzia, maszyny

do szycia, systemy wirtualnej i rozszerzonej rzeczywistosci, roboty modutowe, itd.);

e wspdlna praca nad dzieleniem podstawy programowej na progi oraz wspoélna dyskusja w szkole

nad tym, co w podstawie jest najwazniejsze i wymaga najwiecej uwagis2;

e przygotowanie strategii (czestotliwos¢, zaangazowani nauczyciele, tematyka przekrojowa)

i scenariuszy do prowadzenia zaje¢ i projektéw uczniowskich.
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1. Uczennice i uczniowie

Budowanie swiadomosci i nauka egzekwowania wtasnych praw do réwniej, wigczajgcej edukaciji, w tym
powszechnego dostepu do materiatdbw edukacyjnych, sprzetu i sieci, a takze tatwego kontaktu

z nauczycielami oraz dodatkowego wsparcia edukacyjnego i psychologicznego2é w razie potrzeby.

Zgtaszanie na biezgco potrzeb edukacyjnych — wiasnych oraz kolezanek i kolegébw — rodzicom,

wychowawcom, nauczycielom i dyrekcji (takze potrzeby dotyczace sprzetu czy dostepu do internetu).

Organizowanie uczniowskiej samopomocy (naukowej i zyciowej), ze wsparciem samorzgdu

lub samodzielnie.
1. Opinia publiczna, w tym rodzice

o Traktowanie nieréwnosci szans i wykluczenia edukacyjnego jako waznego tematu debaty

publicznej, w tym pokazywanie specyficznych potrzeb réznych grup dzieci i mtodych ludzi.

o Wieksza ekspozycja w mediach dzieci i rodzin, ktére zmagajg sie z nierdbwnym dostepem

do edukaciji i réznorodnymi formami wykluczen edukacyjnych.

e Promowanie dziatah i projektéw edukacyjnych wartosciowych z punktu widzenia réwnosci

szans — w lokalnych i ogéInokrajowych mediach.

o Kierowanie uwagi mtodych ludzi i ich rodzicéw na rézne wymiary tego, czym moze by¢ sukces
i sens w zyciu. Zamiast promowania modelu sukcesu opartego na pienigdzach i nadmiernej
konsumpciji, nalezy otwarcie rozmawia¢ o tym, ze sukces dla kazdego cziowieka jest czym
innym, a swoje dazenie do szczescia warto opiera¢ na wartosciach oraz etycznym

i ekologicznym podejsciu do otaczajgcego $wiata i ludzi.

Przypisy

1 Niniejszy materiat jest skrécong wersjg rekomendacji wypracowanych podczas wydarzenia PowerED
(pazdziernik 2020) zorganizowanego przez fundacje Katalyst Education. Wiecej informac;ji i petny tekst

rekomendacji na stronie: www.power-ed.pl.

2 UNICEF, Réwne szanse dla dzieci: Nieréwnosci w zakresie warunkow i jakosci zycia dzieci w krajach
bogatych. 2016 r. [dostep: Dostepne w internecie: https://dzieciwpolsce.pl/files/publications/Raport-
UNICEF-Innocentil3.pdf

3 GUS, raport: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2018/2019. [dostep: 30.05.2021 r.] Dostepne
w internecie: https://stat.qov.pl/download/gfx/ _portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/ 5488/1/14/1/

oswiata i_wychowanie w_roku szkolnym 2018 2019 korekta 12-02-2020.pdf

4 Obliczenia na  podstawie  danych  rzadowych: https://dane.qov.pl/pl/dataset/1964,pomoc-

psychologiczno-pedagogiczna-w-szkolach/resource/26039/table?page=1&per page=20&g=&sort=

5 Spotlight on Adolescent Health and Well-being, red. Jo Inchley, Dorothy Currie et al. World Health
Organization 2018. [dostep: 30.05.2021 r.] Dostepne w internecie:
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https://www.euro.who.int/en/publications/abstracts/spotlight-on-adolescent-health-and-well-being.-

findings-from-the-20172018-health-behaviour-in-school-aged-children-hbsc-survey-in-europe-and-

canada.-international-report.-volume-2.-key-data

6 Ibidem

7 Gtéwny Urzad Statystyczny, raport: Kapitat ludzki w Polsce w latach 2014-2018. [dostep: 30.05.2021
r.]. Dostepne w internecie: https://stat.gov.pl/ obszary-tematyczne/inne-opracowania/inne-opracowania-
zbiorcze/kapital-ludzki-w-polsce- w-latach-2014-2018,8,7.html

8 Gtéwny Urzad Statystyczny, raport: Budzety gospodarstw domowych w 2019 roku. [dostep:
30.05.2021 r.]. Dostepne w internecie: https://stat.qov.pl/obszary-tematyczne/inne-opracowania/inne-

opracowania-zbiorcze/kapital-ludzki-w-polsce-w-latach-2014-2018,8,7.html

9 Zwigzek Pracodawcow Motoryzacji i Artykutdw Przemystowych, Efektywna edukacja, [dostep:
30.05.2021 r.]. Dostepne w internecie: http://konfederacjalewiatan.pl/ legislacja/wydawnictwa/ files/
publikacje/2016/ Raport Efektywna Edukacja 22 09 2016.pdf

10 A.Genowska, B.Goworko-Skfadanek, K. Szafraniec, Spoteczno-ekonomiczne warunki bytowe dzieci
w Polsce na tle krajow Unii Europejskiej. Cze$¢ |, ,Medycyna Ogdlna i Nauki o Zdrowiu”, 2017, Tom 23,
nr 1, s. 21 [dostep: 30.05.2021 r.]. Dostepne w internecie: http://agro.icm.edu.pl/
agro/element/bwmetal.element. agro-fbelcefb-f7fa-481e-9908-0c4425b167b4/c/ Spoleczno-

ekonomiczne.pdf [link]

11 Gtéwny Urzad Statystyczny, raport: Budzety gospodarstw domowych w 2019 roku. [dostep:
30.05.2021 r.]. Dostepne w internecie: https://stat.gov.pl/ obszary-tematyczne/warunki-zycia/dochody-

wydatki- i-warunki-zycia-ludnosci/budzety-gospodarstw-domowych -w-2019-roku,9,14.html

12 Polska Agencja Rozwoju Przedsiebiorczosci, Kompetencje cyfrowe i nauczanie zdalne w Unii

Europejskiej, Warszawa 2020 [dostep: 30.05.2021 r.]. Dostepne w internecie: https://www.parp.gov.pl/

storage/publications/pdf/ Edukacja-cyfrowa 2020-09-22.pdf

13 A.Buchner et al., Edukacja zdalna w czasie pandemii. Centrum Cyfrowe, Warszawa 2020 [dostep:

30.05.2021 r.]. Dostepne w internecie: https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/

14 Fundacja Orange, Kompetencje cyfrowe miodziezy w Polsce, Warszawa 2018 [dostep: 30.05.2021

r.. Dostepne w internecie: https://kometa.edu.pl/ uploads/publication/

324/0db9 A fci kompetencje cyfrowe mlodziezy w polsce podstawowe wyniki 0.pdf?v2.8

15 Obliczenia wiasne na podstawie danych rzgdowych: https://dane.gov.pl/pl/dataset /1426 liczba-

uczniow-cudzoziemcow- wedug-gmin/resource/24564/ table?page=1&per page=20&g=&sort=.

16 Spotlight on Adolescent Health... Dostepne w internecie: https://www.euro.who.int/en/

publications/abstracts/ _spotlight-on-adolescent-health-and-well-being.-findings- from-the-20172018-

health-behaviour-in-school-aged-children- hbsc-survey-in-europe-and-canada. -international-report.-

volume-2.-key-data

17 Ibidem
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Edukacja matego dziecka. Warunek rozwoju i rownych szans wszystkich dzieci

Nasze tezy

Wczesna edukacja i opieka majg kluczowe znaczenie dla dalszego rozwoju dziecka
Praca z matym dzieckiem to nie tylko opieka, to przede wszystkim wychowanie i edukacja

Ztobki i przedszkola to najlepsze miejsce wyrdwnywania szans i wigczania dzieci z réznymi

potrzebami

Dlaczego zmiana jest konieczna?

Niedocenianie roli edukacji wczesnodzieciecej — rozumiana jest jako koszt opieki, a nie
inwestycja w rozwdj. Sektor opieki nad dzieCmi nie jest systematycznie i centralnie
dofinansowywany. Opieka nad dzieémi znajduje sie w obszarze wsparcia rodziny, a nie

edukacii.

Zapisy z ustawy wskazujg na matg uwaznos$¢ na dzieci i ich potrzeby — koncentrujg sie
na przepisach, a nie na potrzebach dzieci, wynikajgcych z ich rozwoju. Podczas nadzoru nad
placéwkami kontrolowane sg gtéwnie kwestie wyposazenia, zagospodarowania przestrzeni
oraz sprawy formalne zwigzane z przygotowaniem zawodowym wychowawcéw. Tymczasem
kwestie zwigzane z zapewnieniem dostepnosci do placéwek muszg koniecznie tgczy¢ sie

z dbaniem o jakos$c¢ opieki i edukacii.

Ewidentnie zauwazalna jest korelacja pomiedzy przyrostem naturalnym, a dostepnoscig
do ustug wczesnej edukaciji i opieki. Ta zalezno$¢ zostata szeroko zaprezentowana podczas
konferencji Unii Europejskiej Parental Childcare and Employment Policy: Collision

or Complementarity. Jako przyktad wskazano Francje, Finlandie i Hiszpanie. Obliczono,
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ze w Hiszpanii wzrost odsetka dzieci uczeszczajgcych do Zziobka o 1% zwieksza
prawdopodobienstwo urodzenia dziecka o 5%. Badania statystyczne w Norwegii udowodnity,
ze wzrost odsetka dzieci uczeszczajgcych do Zzlobkéw i przedszkoli z 0 do 60% skutkuje

wzrostem wspotczynnika dzietnosci ogélnej o 0,5-0,7 dziecka na kobiete.

Od 2011 roku edukacja matego dziecka stata sie zadaniem realizowanym w ramach resortu
Ministerstwa Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej. Rdéwnoczesnie stala sie zdaniem
samorzadow lokalnych, w zwigzku z tym mozna zaobserwowaé znaczace réznice pomiedzy
poszczegdlnymi miastami w sposobie zorganizowania, prowadzenia nadzoru i finansowania
placéwek organizujgcych opieke i edukacje matego dziecka. Bardzo duze zrdéznicowanie
organizacji sektora opieki i edukacji jest widoczne szczegdlnie przy poréwnaniu duzych
aglomeracji miejskich — gdzie funkcjonuije wiele placéwek publicznych, a te niepubliczne czesto
sg dotowane dodatkowo przez samorzgdy — z matymi miastami i wsiami, gdzie opieka sektora
wczesnej edukaciji i opieki praktycznie nie istnieje, a jesli juz, to powstajg placowki prywatne;
sg one sporadycznie dotowane przez lokalne samorzady, a ich optaty stajg sie barierg

dla wiekszosci rodzicow.

Temat edukacji wczesnodzieciecej interesuje badaczy zagranicznych od wielu lat; w Polsce
wiekszos¢ badan prowadzonych w tym obszarze dotyczy kwestii zebrania danych ilosciowych,
cho¢ ostatnio w literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ pojedyncze badania jakosciowe,
m.in. L. Telki, O. Wystowskiej, K. Sadowskej czy K. Kuszak oraz liczne publikacje cztonkéw
Fundacji Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komenskiego. W literaturze obcojezycznej mozna
znalez¢ wiele badan wskazujgcych na ekonomiczne korzysci inwestowania we wczesng opieke
i edukacje, m.in. badania Jamesa Josepha Heckmana, laureata nagrody Nobla. Wykazat on,
ze wczesna edukacja i opieka dobrej jakosci to narzedzia polityki spotecznej, ktére jako jedne
z nielicznych naprawde zwigkszajg ekonomiczne i spoteczne szanse S$rodowisk
defaworyzowanych. Noblista obliczyt, Ze kazdy dolar zainwestowany we wczesng edukacje
i opieke nad dzieémi z rodzin z trudnosciami zwrdci sie w przysztosci szesciokrotnie. Heckman
twierdzi, ze na Zzadnym etapie edukacji nie otrzymamy az tak wysokiej stopy zwrotu
zainwestowanych funduszy. Jego zdaniem im pdzniej te dziatania zostajg wprowadzone, tym

korzysci z nich sg mniejsze .

Do podobnych wnioskéw doszli eksperci z NESSE (Network of Experts in Social Sciences
of Education and Training). W raporcie Early Childhood Education and Care uznano,
iz z ekonomicznego punktu widzenia inwestowanie we wczesng edukacje i opieke jest bardziej
optacalne niz inwestowanie na innych (pézniejszych) etapach edukacji. Podczas $wiatowej
konferencji UNESCO w 2010 roku w Moskwie takze zwrdécono uwage na dtugoterminowe
korzysci ekonomiczne ptyngce z inwestowania w ustugi dla najmtodszych, zwigzane z ochrong
zdrowia, bezpieczenstwem, wychowaniem, wyréwnaniem szans zyciowych i edukacja.
Podczas tej konferencji wielu przedstawicieli sektora ekonomicznego podkreslato wysokg stope

zwrotu finansowego dla panstw inwestujgcych w ustugi opiekunczo-edukacyjne.
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e Eksperci z HighScope Educational Research Foundation pokazujg, ze wczesna edukacja,
rozpoczeta przed pigtym rokiem zycia, przeciwdziata wykluczeniu spotecznemu, pomaga

ksztattowac relacje, zwigeksza szanse na rynku pracy.

e W Polsce nie ma systemowego programu wsparcia rozwoju placéwek opieki nad dzie¢mi do lat
trzech. Tworzenie miejsc opieki wspiera rzgdowy program Maluch+, ktéry istotnie wplywa
na wzrost liczby miejsc w placéwkach samorzadowych i niepublicznych. Jest to jednak konkurs.
Jednakze znaczaca liczba miejsc opieki nad dzieémi do lat trzech to miejsca w placéwkach
niepublicznych, ktére — w przeciwienstwie do szkét i przedszkoli — nie otrzymujg na opieke nad
dzie¢mi dotacji czy subwencji, finansujgc swoje funkcjonowanie jedynie z czesnego. Niektére
z gmin dofinansowujg takie formy opieki, miesci sie to jednak w lokalnych politykach i planach
finansowych jednostek samorzgdu terytorialnego. W efekcie sytuacja placéwek dla dzieci do lat

trzech jest inna niz przedszkoli, ktére otrzymujg state wsparcie z samorzadu.

¢ Waznym argumentem w dyskusji na temat wczesnej opieki i edukacji jest stopa zatrudnienia
kobiet i rownos¢ na rynku pracy. Badania OECD i Unii Europejskiej wskazujg, ze obecnosé
w gospodarstwie domowym matych dzieci wptywa na aktywnos¢ zawodowg ich rodzicéw,
a w szczegolnosci matek. Dobrym przyktadem sg tu kraje skandynawskie, gdzie kobietom
najtatwiej jest tgczy¢ role rodzinne z pracg zawodowg. W Polsce kobiety z gospodarstw
domowych z matymi dzieémi rzadziej podejmujg aktywnos¢ zawodowa niz inne, mieszkajgce
z dzie¢mi powyzej trzeciego roku zycia. Dominuje bowiem model rodziny, w ktérym to kobieta
rezygnuje z aktywnosci zawodowej na rzecz opieki nad dzie¢mi. Badanie Diagnozy Spotecznej
z 2009 roku pokazato, ze o ile wigkszo$¢ oséb w Polsce uwaza, iz kobieta i mezczyzna, ktérzy
nie posiadajg dzieci, mogg by¢ tak samo aktywni zawodowo, to w przypadku kobiety
i mezczyzny, ktérzy posiadajg dzieci do lat trzech, uwaza sie, ze to kobieta powinna
zrezygnowac z aktywnosci zawodowej na rzecz rodziny. W sytuacji, gdy dzieci sg w wieku
od trzech do sze$ciu lat, za najlepsze rozwigzanie uznaje sie niepelny wymiar czasu pracy
kobiet. W badaniach sektora ekonomicznego odnotowuje sig, ze matka, ktéra szybko wraca do
pracy, w przysziosci rzadziej korzysta z pomocy spotecznej i rzadziej jest bezrobotna.
Zazwyczaj jest osobg aktywna, ptacaca podatki i wspierajgcg gospodarke kraju. Polska nalezy
do krajow, w ktérych wskaznik zatrudnienia kobiet jest jednym z najnizszych w Unii Europejskie;.
Wiek potomstwa nie ma jednak wptywu na wskaznik aktywnosci zawodowej mezczyzn, ktory
jest stale wyzszy, niz w przypadku kobiet. Zdaniem czionkéw Komisji Europejskiej rezygnacja
z pracy zawodowej kobiet cze$ciowo wynika z braku oferty w zakresie instytucjonalnej opieki
nad matym dzieckiem. Wedlug raportu OECD Starting Strong 2017, w Danii, Holandii,
Luksemburgu, Portugalii, Stowenii i Szwajcarii zatrudnienie kobiet w wieku od 15 do 64 lat,
ktorych najmtodsze dziecko ma mniej niz trzy lata, jest najwyzsze; wtasnie w tych krajach

stosunkowo duzo dzieci korzysta z ustug placéwek opiekunczych dla najmtodszych.
Glowne problemy i co z tym zrobi¢?

e Celem dziatania powinna byc¢ nie tylko zmiana praktyk, ale przede wszystkim — pojmowania

i rozumienia dobrej jakosci wczesnej edukaciji, opieki i wychowania.
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o Miejsca w placéwkach powinny by¢ bardziej dostepne — powinno by¢ ich wiecej, szczegdlnie
w matych miejscowosciach i na wsiach. Powinny rowniez byé w zasiegu mozliwosci
finansowych jak najwiekszej liczby rodzin. To drugie bedzie mozliwe tylko wtedy, jesli placéwki
bedg — podobnie jak przedszkola i szkoly — otrzymywac¢ srodki publiczne na funkcjonowanie,

a dzieki temu czesne za pobyt dziecka ulegnie obnizeniu.

e |stotny tez jest sam klimat tych miejsc. Powinny by¢ budowane na relacji oraz poczuciu

bezpieczenstwa.

o Nalezy takze doprecyzowa¢ kwestie wymagan wobec pracownikdédw placowek. Przepis,
w ktérym do pracy dopuszcza sie osoby nieposiadajgce formalnych kwalifikacji, a jedynie
doswiadczenie w opiece nad dzieémi, powinien zostaé usuniety. Same wymagania wobec
kandydatow do zawodu takze powinny zosta¢ zaktualizowane tak, aby w przygotowaniu
zawodowym znajdowato sie wiecej tresci i praktyki, zwigzanych z rozwojem dziecka i metodami

pracy odpowiednio dostosowanymi do danej grupy wiekowe;.

e Ten sektor kategorycznie wymaga nie tylko dofinansowania, ale przede wszystkim — stworzenia

polityki edukacyjnej.

o Bezwzglednie nalezy dgzy¢ do realizacji ,celu barcelonskiego”, ktéry wymagat zapewnienia

zinstytucjonalizowanej opieki dla 33% dzieci w wieku ponizej trzech lat.
Rozwiazania i wskazéwki
1. wtadze centralne, polityki i polityczki

e Praca z dzieémi do lat trzech powinna znalez¢ sie¢ w resorcie edukacji. Powinny takze
towarzyszyc jej rowne standardy, obowigzujgce w catym kraju. Podobnie jak edukacja szkolna,

edukacja dzieci do lat trzech powinna zosta¢ objeta subwencjg oswiatowa.

e Nalezy zwro6ci¢ uwage na niski prestiz spoteczny zawodu opiekuna pracujgcego w ztobku.
Powszechne jest postrzeganie zawodu opiekuna matego dziecka jako zadania, ktére moze
realizowaé¢ kazdy. Ten stereotyp wspiera dodatkowo zapis ustawy z 2011 roku dajgcy
uprawnienia do pracy w ztobku osobom z rocznym do$wiadczeniem w pracy z dzieémi ponizej
trzeciego roku zycia. Brak wymogdéw zwigzanych z podnoszeniem kwalifikacji, niskie
uposazenie oraz brak prestizu zawodowego 0sdb pracujgcych na stanowisku opiekuna
dzieciecego, powodujg u nich ograniczenie motywacji i wiary we witasne mozliwosci. Czesto
opiekunowie i opiekunki nie majg podstawowej wiedzy z zakresu rozwoju dziecka w danej
grupie wiekowej, nie znajg rowniez metod i form pracy z takimi dzie¢mi. Nie wynika to z braku
formalnych kwalifikacji do wykonywania zawodu opiekuna, ale z niewtasciwego przygotowania.
Warto podjg¢ dyskusje na temat zmian w programach kierunkéw studidow i kurséw
przygotowujgcych opiekundéw do pracy w ztobkach. Nalezy zastanowi¢ sie nad refleksyjnym

podejsciem do realizowanych przez opiekundw i opiekunki zadan.

e Jakosci funkcjonowania placowki nie mozna zapewnié¢ tylko poprzez wprowadzenie przepiséw

prawnych; nalezy okresli¢ warunki, ktdrych spetnienie pozwoli osiggng¢ oczekiwany efekt.
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Obecny brak kontekstualnych wymagan zwigzanych z organizacjg opieki i edukacji dla dzieci
ponizej trzeciego roku zycia mozna uznac¢ za jeden z najwiekszych problemoéw catego systemu.
Warto zastanowi¢ sie nad wprowadzeniem pomiaru oddziatywan instytucjonalnych, na wzér
tych stosowanych w Europie Zachodniej czy USA. Powinien on odpowiadac polskiemu
kontekstowi spoteczno-kulturowemu i uwzgledniaé specyfike kazdej placowki. Jego
opracowanie wymaga niezwyklej ostroznosci i krytycznej refleksji dotyczgcej zatozen
kulturowych danego obszaru badawczego. Uwazamy jednak, ze takie narzedzie powinno by¢

naturalnym kontinuum wprowadzonych w 2011 roku zmian legislacyjnych.

2. wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

Tworzenie lokalnych polityk i systeméw wsparcia. W kwestii systeméw wsparcia dobrym
przyktadem jest Warszawa, dofinansowujgca placowki prywatne, dziatajgce na zasadach
niepublicznych. Brak jest jednak w tym systemie okreslenia standardéw opieki, bazujgcych

na zatozeniu, ze wczesna edukacja jest wiasnie edukacja, a nie jedynie opieka.

3. dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

Zmiana zaczyna sie od dotu. Placowki, ktére funkcjonujg w sposob przyjazny dla rodzica

i dziecka, najlepiej popularyzujg samg idee wczesnej edukac;i.

Prowadzacy placéwki powinni takze zwracaé wiekszg uwage na kompetencje migkkie

pracownikow oraz ktas¢ nacisk na ich rozwgj.

Opracowanie: Iga Kazimierczyk, Marta Pacholczyk-Sanfilippo

Konsultacje: Anna Stokowska, Alicja Pacewicz

Edukacja przedszkolna. Powszechna dostepnos¢ i jakosé

Nasze tezy

Dostepna, nowoczesna i wysokiej jakosci edukacja przedszkolna wyréwnuje szanse dzieci
Przedszkole tworzy fundament dla dalszego rozwoju i sukceséw dziecka

Jakos$¢ edukaciji ma znaczenie nie tylko dla osiggnie¢ szkolnych, ale tez dojrzatosci spoteczno-

emocjonalnej
Nieréwny dostep do przedszkoli (zwtaszcza na wsi) to problem do pilnego rozwigzania
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego wymaga modyfikaciji

Nalezy wprowadzi¢ obowigzek przedszkolny oraz adekwatne dotacje dla organow

prowadzacych
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Dlaczego zmiana jest konieczna?

W Polsce nie traktuje sie wczesnodzieciecej edukacji i opieki — obejmujgcej dzieci od urodzenia
do wieku szkolnego — jako kluczowego okresu dla ksztattowania sie umiejetnosci, ktére zadecydujg
o jakosci kapitatu ludzkiego i spotecznego. A przeciez rozwoj gospodarczy zalezy rowniez od warunkow
i mozliwosci rozwoju, ktére zapewnimy dzieciom we wczesnych latach dziecihstwa. Wczesne
dziecinstwo to wiek, w ktorym ksztaltuje sie najwieksza cze$¢ mozliwosci intelektualnych,
emocjonalnych i spotecznych dziecka. Kreatywno$¢, wytrwatosé, czytanie ze zrozumieniem -
to przyktady umiejetnosci i dyspozycji, ktére najtatwiej rozwijac we wczesnym dziecinstwie, a ktore
procentowac bedg cate zycie.

Tworzenie sprzyjajgcych warunkéw rozwoju w tak waznym dla dziecka okresie przynosi bardzo wyrazne

korzysci nie tylko jemu samemu, ale tez jego rodzinie, a nawet catemu spoteczenstwu. Wczesna

edukacja w ztobku i przedszkolu to bowiem jedno z najskuteczniejszych narzedzi wyréwnywania szans

edukacyjnych i zyciowych dzieci. Wazne jest wiec, zeby wszystkie dzieci od urodzenia do wieku

szkolnego miaty zapewniony dostep do ustug edukacyjnych wysokiej jakosci. W tej sprawie zgadzajg

sie ze sobg badacze, eksperci i wiekszos¢ decydentéw na catym Swiecie.

W 2019 roku Rada Unii Europejskiej opublikowata rekomendacje w sprawie wysokiej jakosci systemow
wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem, ktore obowigzujg wszystkie kraje czionkowskie, w tym
Polskel. W dokumencie czytamy miedzy innymi: ,Uczestnictwo we wczesnej edukacji i opiece nad
dzieckiem przynosi liczne korzysci zaréwno dla poszczegélnych osob, jak i catego spoteczerstwa,
poczawszy od lepszego poziomu wyksztafcenia i lepszych wynikbw na rynku pracy po rzadsze
interwencje socjalne i pedagogiczne oraz spdjniejsze i bardziej witgczajgce spoteczeristwa. Dzieci, ktére
uczestniczyty we wczesnej edukacji przez co najmniej jeden rok, uzyskiwaty lepsze wyniki z jezyka
i matematyki w badaniach PIRLS i PISA. Uczestnictwo w wysokiej jakosci wczesnej edukacji i opiece

nad dzieckiem okazafto sie réwniez waznym czynnikiem w zapobieganiu wczesnemu konczeniu nauki’2.

Badania nad wczesng edukacjg i wymiang dobrych praktyk w tym zakresie od lat prowadzi takze
OECD:.

Gtéwne problemy i co z tym zrobi¢

Analizy dotyczgce warunkéw optymalnego rozwoju dziecka zgodnie podkre$lajg, ze mozliwie
najwczesniejszy i powszechny dostep do wysokiej jakosci edukacji ma zasadnicze znaczenie nie tylko

dla dobrego rozwoju dziecka, ale takze dla efektywnosci catego systemu edukaciji.

Edukacja przedszkolna jest podstawowym narzedziem wyréwnywania nieréwnosci spotecznych i szans
edukacyjnych. Warunkiem skutecznosci takich dziatan jest jak najwczesniejsze ich rozpoczecie. Okres
do pigtego roku zycia to najlepszy czas dla wyréwnywania réznic spowodowanych warunkami
srodowiska, w ktorym wychowywane jest dziecko. Istnieje bowiem Scista zaleznos$¢ pomiedzy dtugoscia
pobytu dziecka w przedszkolu a jego karierg szkolng; miedzy metodami pracy z dzieckiem

w przedszkolu a nastawieniem do szkoty i wynikami w uczeniu sie.

Badania dotyczace zwigzkéw miedzy uczeszczaniem do przedszkola a umiejetnosSciami dzieci na progu

szkoty podstawowej pokazujg, ze poziom wskaznikéw czytania, pisania i umiejetno$ci matematycznych
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uczniéw wzrasta wraz z dtugoscig stazu przedszkolnego. Szczegdlnie widoczne jest to w przypadku
dzieci z rodzin o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym, z nizszym poziomem wyksztatcenia
i gorszg sytuacjg materialng, mieszkajgcych na wsi. Ale przedszkole wnosi takze wartos¢ dodang

w edukaciji dzieci z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym.

Najlepsze wyniki osiggajg dzieci, kidére zaczely uczeszcza¢ do przedszkola w wieku trzech lat,
najstabsze — te, ktére rozpoczety edukacje przedszkolng po ukonczeniu szesciu laté. Liczy sie takze
to, ile lat dziecko jest w przedszkolu: dzieci, ktére spedzg w nim trzy lata, majg wyzsze osiggniecia
edukacyjne od tych, ktére sg tam rok lub dwa lata. Jak juz wczesniej wspomniano, edukacja

przedszkolna sprzyja nie tylko rozwojowi poznawczemu, ale takze spotecznemu i emocjonalnemu.
o Nieréwnos¢ w dostepie do edukacji przedszkolnej

W Polsce dostep do edukacji przedszkolnej jest niepetny i nieréwny. Wynika to ze zbyt matej liczby
placéwek na obszarach wiejskich, ale tez z rozpowszechnionego przekonania, jakoby dziecko w wieku

trzech-czterech lat lepiej sie rozwijato, pozostajgc tylko w srodowisku rodzinnym.

Zmiany w systemie oswiaty wprowadzone ustawg z 2015 roku przywrdcity obowigzek szkolny dla dzieci
siedmioletnich oraz zlikwidowaty obowigzek przedszkolny dla dzieci piecioletnich. Pogtebito to problem
dostepnosci przedszkoli: szesciolatki zostaty w przedszkolach, ,zabierajgc” miejsca dla trzy-, cztero-
i pieciolatkdw, zwtaszcza na terenach wiejskich. Dane wskazuja, ze w 2018 roku na terenach wiejskich
prawie 40% dzieci trzy- i czteroletnich nie miato dostepu do wychowania przedszkolnego. Warto tez
podkresli¢, ze ograniczenie obowigzku przedszkolnego do dzieci szescioletnich oraz podniesienie
do lat siedmiu wieku rozpoczynania szkoty obniza szanse edukacyjne, zwtaszcza w przypadku dzieci

mieszkajgcych na wsi oraz pochodzacych z rodzin o niskim kapitale kulturowym.

W opracowanej na zlecenie Ministerstwa Funduszy i Polityki Regionalnej analizie spoteczno-
gospodarczej wskazuje sie na gorszg sytuacje dzieci mieszkajgcych na wsi: ,,Poziom udziatu dzieci
w wieku 3-5 lat w wychowaniu przedszkolnym systematycznie wzrasta, ale dysproporcje pomiedzy
miastem a wsig zmniejszyty sie tylko nieznacznie. Podczas gdy w miastach w zasadzie wszystkie dzieci
sg juz objete wychowaniem przedszkolnym, to na obszarach wiejskich w 2018 r. byto to 67% dzieci.
Wzrost udziatu w edukacji przedszkolnej spowolnit od momentu zniesienia obowigzku przedszkolnego
dla pieciolatkéw. Jezeli trend wzrostowy bedzie sie utrzymywat, to do 2024 r. wychowaniem
przedszkolnym powinny zostac objete niemal wszystkie dzieci w kraju, nalezy jednak sgdzi¢, ze bedzie
to mozliwe pod warunkiem kontynuacji inwestycji (w tym w placoéwki, ale i dostepnos¢ transportowg)
i zachet na obszarach, na ktorych udziat w edukacji przedszkolnej jest nizszy, zwtaszcza na obszarach
wiejskich™.

Doswiadczenia ostatnich lat pokazuja, ze wladze samorzgdowe doceniajg wage wczesnodzieciecej
opieki i edukacji. Jednak przy obecnym poziomie zadtuzenia gmin oraz obcigzeniu dodatkowymi
kosztami zwigzanymi z wprowadzaniem nowej reformy edukac;ji, nie sg one w stanie wygospodarowac
samodzielnie $rodkéw pozwalajgcych na zapewnienie miejsc w przedszkolu wszystkim dzieciom, ktére

rodzice chcieliby tam postac.
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o Niezadowalajgca jako$¢ edukacji przedszkolne;j

Zgodnie z wynikami swiatowych badan, wysoka jakos¢ edukacji przedszkolnej jest podstawowym
czynnikiem pozwalajgcym rzeczywiscie wyrownywac szanse edukacyjne i dobrze przygotowac¢ dzieci
do dalszych etapéw edukacijié. Dobre przygotowanie nauczycieli do pracy z dzieémi przektada sie

bezposrednio na rozwdj podstawowych kompetencji dzieci i ich gotowo$¢ szkolna.

Programy studiow pedagogicznych przygotowujgce nauczycieli przedszkolnych nie uwzgledniajg
najnowszych osiggnie¢ w zakresie pedagogiki dzieciecej oraz nie rozwijajg umiejetnosci praktycznych
nauczycieli i nauczycielek, szczegolnie w zakresie wspierania rozwoju spotecznego i emocjonalnego

dzieci oraz wspotpracy z rodzicami.

Nie przyktada sie wagi do uzupetniania wiedzy teoretycznej o bezposrednig prace z dzieémi. Programy
nauczania zakfadajg dramatycznie niskg liczbe godzin praktyk i stazy studenckich prowadzonych

w przedszkolach, pod opiekg doswiadczonych nauczycielek i nauczycieli.

Brakuje takze dyskusji wsrod ekspertow, kadry pedagogicznej, rodzicoOw oraz samorzgdowcéw na temat
jakosci edukacji przedszkolnej i jej wizji na XXI wiek. Warto przytoczy¢ w tym miejscu jeden z zapisow
rekomendacji Rady Unii Europejskiej, ktéry zastuguje w tym kontekscie na szczegdlng uwage: ,Usfugi
wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem muszg by¢ ukierunkowane na dziecko; dzieci uczg sie najlepiej
w Srodowiskach, ktére opierajg sie na udziale dziecka i zainteresowaniu naukg. Organizacja, wybor
zaje¢ i przedmiotébw nauczania sg czesto przedmiotem rozmdw miedzy nauczycielami i dzie¢mi.
W ramach ustug powinno oferowac sie bezpieczne, troskliwe i otaczajgce opiekg Srodowisko oraz
zapewnia¢ spofeczng, kulturowg i fizyczng przestrzen z szerokim zakresem mozliwosci, dzieki ktérym
dzieci mogg rozwija¢ swoj potencjat. Ustugi te sg najlepiej dostosowane do potrzeb, gdy sg oparte na
podstawowej tezie, Zze edukacja i opieka sg nieroztgczne. Nalezy wyjs¢ z zatozenia, Ze dziecinstwo jest
wartoScig samg w sobie i Zze pierwsze lata zycia stuzg nie tylko przygotowaniu dzieci do szkoty

i do dorosfego zycia, ale rowniez wspieraniu ich i docenianiu’.

o Aktualnie realizowana podstawa programowa nie odpowiada na wyzwania wspofczesnosci,

w tym zrbwnowazonego rozwoju

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego marginalnie traktuje tresci dotyczace partycypac;ji
i kompetencji zwigzanych z zyciem w demokratycznym spoteczenstwie. Nie uwzglednia stosowania
metod partycypacyjnych i demokratycznych, w tym majgcych na celu poznanie perspektywy dzieci,
a takze w zbyt matym stopniu zacheca do poznawania przez dzieci wiasnych praw w trakcie codziennej

pracy pedagogiczne;.

Praktyka realizacji podstawy programowej znikomg wage przywigzuje do zaje¢ poza budynkiem
przedszkolnym i nie docenia znaczenia wplywu srodowiska naturalnego na zdrowie i wszechstronny

rozwdj dzieci, co zwtaszcza po pandemicznym zamknieciu ma ogromne znaczenie.

Powszechnie stosowane sg metody wypetniania kart pracy z podrecznikéw. Dzieci nie doswiadczaja,
nie badajg, nie majg okazji do planowania i realizowania zadan w zespole. Nie rozwijajg postaw

proaktywnych, samodzielnego podejmowania decyzji, ani przedsiebiorczosci.
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Znana od lat (i wymieniona w podstawie programowej) metoda projektéw badawczych, doskonale
wypetniajgca wszystkie wczesnodzieciece potrzeby rozwojowe, nadal jest stosowana marginalnie,

gtéwnie z powodu niecheci i nieprzygotowania nauczycieli.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego nie jest punktem odniesienia w codziennej pracy

nauczycieli i nauczycielek przedszkoli — zamiast na niej, koncentrujg sie na realizacji zadan okreslonych

w podrecznikach, bedgcych uproszczonymi zestawami zadan do wypetnienia przez nauczyciela i dzieci.
Rozwiagzania i wskazéwki

1. wiladze centralne, politycy i polityczki
Edukacja przedszkolna powinna by¢ dostepna dla kazdego dziecka

o Konieczne jest wprowadzenie obowigzku przedszkolnego od trzeciego roku zycia, réwnolegle

z dotacjg oswiatowg na edukacje przedszkolna.

e Konieczna jest rzeczywista dywersyfikacja ustug przedszkolnych, pozwalajgca samorzgdom

na upowszechnienie edukacji przedszkolne;j.

o Konieczne jest zaplanowanie dziatan, ktére doprowadzg do zmian w ustawie oswiatowej:
wprowadzenia obowigzku edukacji przedszkolnej dla trzy-, cztero- i pieciolatkow oraz

przywrocenia obowigzku szkolnego dla szesciolatkéw.

Inne formy wychowania przedszkolnego, zwane matymi przedszkolami lub osrodkami przedszkolnymi,
weszly do ustawy o systemie oswiaty w 2007 roku. Zaktadano, ze bedg to formy organizacyjnie lepiej
dopasowane do potrzeb srodowisk wiejskich, anizeli klasyczne przedszkola. Mniejsza liczba dzieci,
wytgcznie funkcja edukacyjna, bliska wspétpraca z rodzicami i mniejsze wymogi organizacyjne miaty
pozwoli¢ gminom wiejskim na tworzenie elastycznych rozwigzan dopasowanych do ich potrzeb
i mozliwosci. Jednak rozporzgdzenia do ustawy, wprowadzajgce wymogi organizacyjne niewiele nizsze
niz te obowigzujgce przedszkola, sprawity, ze inne formy coraz mniej sie réznig od klasycznych

przedszkoli.

Konieczne jest powr6t do idei ,innych form” i ich uelastycznienie tak, by gminy mogly je dopasowaé
do swoich potrzeb i mozliwosci. Wymaga to nowych rozporzgdzen, zwitaszcza dotyczgcych
zmniejszenia liczby dzieci w grupie (nie powinna by¢ wigksza niz pietnascioro dzieci), uproszczenia
przepisdw budowlanych i sanepid, zapewnienia dodatkowego doskonalenia dla nauczycieli (zwtaszcza
w pracy z grupg réznowiekowa, wspoétpracy z rodzicami, wyréwnywania szans edukacyjnych).
Konieczna jest takze analiza wptywu projektu rozporzgdzenia MEN z sierpnia 2017 w sprawie rodzajow

innych form wychowania przedszkolnego?.
Podstawa programowa dla przedszkoli powinna odpowiada¢ na wymogi zrbwnowazonego rozwoju

e Podstawa programowa powinna zawiera¢ wytyczne dotyczgce utatwienia przejscia matych
dzieci ze srodowiska rodzinnego do ztobka, ze ztobka do przedszkola, a potem z przedszkola
do szkoty podstawowej. Dobra adaptacja do nowego srodowiska ma kluczowe znaczenie dla

sukcesu edukacyjnego dzieci. Bardzo wazne jest takze zapewnienie rodzicom mozliwosci
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autentycznej wspotpracy z placoéwkami opiekunczo-edukacyjnymi, a takze zagwarantowanie

partycypaciji dzieci.

e Rozwijanie postaw spotecznych i obywatelskich mozna rozpocza¢ juz w przedszkolu. Podstawa
programowa powinna zaktada¢ wprowadzanie do procesu wychowania wartosci
demokratycznych, w tym gwarantowa¢ prawa oraz rzeczywisty udziat i gtos dzieci
w codziennym zyciu przedszkolnym. Wymaga to odpowiedniego przygotowania nauczycieli

i nauczycielek oraz prowadzenia ciggtego dialogu z rodzicami i dzie¢mi.

e Podstawa programowa powinna stwarza¢ mozliwosci oraz zacheca¢ do realizowania tresci
edukacyjnych poza budynkiem przedszkola, w terenie i wsréd natury. Codzienne wyjscie
na dwor (poza wyjatkowymi sytuacjami — podobnie jak w krajach skandynawskich) powinno
by¢ statym elementem przedszkolnej edukacji. Umozliwia to takze rozwijanie watkéw
ekologicznych, klimatycznych i zdrowotnych, w tym budowanie nawyku aktywnosci fizycznej
i dbania o wlasne zdrowie. Nalezy tez wyrazniej uwzglednic¢ te elementy, ktére bezposrednio
wigzg sie z wyzwaniami XXI| wieku, takie jak wspotpraca, rozwigzywanie probleméw, dzielenie

sie z innymi, rozwigzywanie konfliktdw, samoregulacja czy umiejetnosci adaptacyjne.
Edukacja przedszkolna powinna by¢ wysokiej jakosci

o Konieczne jest poszerzenie programow ksztalcenia nauczycieli miedzy innymi o nowe

podejscia, tematy i metody pracy. W szczegdélnosci dotyczy to nastepujgcych obszarow:
e adaptacji/przejscia dziecka ze srodowiska domowego do edukacyjnego;
e rozwijania samodzielnosci, sprawczosci, myslenia krytycznego u dzieci;
e budowania poczucia wtasnej wartosci; rozwijania umiejetnosci wspotpracy;
e wspoOlpracy z rodzicami i Srodowiskiem lokalnym;
e  pracy z grupg roznowiekowa;
e  korzystania z nowych technologii.
1. wifadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

o Konieczne jest zapewnienie nauczycielom dostepu do nowoczesnych metod pracy z dzieémi
— na przyktad poprzez bezptatny, obowigzkowy udziat w szkoleniach doskonalgcych —
uwzgledniajgcy réwniez bogatg oferte szkoleniowg proponowang przez organizacje

pozarzgdowe.

o |stotne jest przygotowanie narzedzi szkoleniowych i ewaluacyjnych, ktére pozwolg wladzom
samorzgdowym w wiekszym stopniu wptywaé na jako$¢ edukacji przedszkolnej w swoich

placéwkach.

e Stworzenie dostepnego dla wszystkich atlasu dobrych praktyk i nowoczesnych rozwigzan

edukacyjnych realizowanych przez przedszkola i gminy.
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1. dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

e Przygotowanie nowej podstawy programowej edukacji przedszkolnej powinno nastgpic¢
partycypacyjnie, we wspoipracy z ekspertami, kadrg pedagogiczng, przedstawicielami

samorzadu i rodzicéw.
o Warto podjg¢é wspdlnie dziatania, by wprowadzi¢ innowacje pedagogiczne, pomagajgce

dzieciom w odzyskiwaniu radosci zycia po stresie zwigzanym z pandemig (np. zajecia

w $rodowisku naturalnym).
1. opinia publiczna, w tym rodzice
e Rodzice muszg mie¢ wigkszy wplyw na program pracy z dzieémi i dziatania przedszkoli.

o Prowadzenie dziatan skierowanych do opinii publicznej, w tym zwtaszcza rodzicéw i dziadkow,

przypominajgc o wymiernych korzysciach z edukaciji przedszkolne;.

Przypisy
1 Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie wysokiej jakosci systemow wczesnej edukaciji

i opieki nad dzieckiem (2019/C 189/02), dostepne w internecie: https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(01)&from=EN

2 Ibid. s. C189/5

3 The International Early Learning and Child Well-being Study (miedzynarodowe badanie wczesnej
edukacji oraz dobrostanu dzieci) rozpoczeto w 2016 r. Informacje na temat badania, raporty oraz
rekomendacje dostepne sg na stronie OECD: https://www.oecd.org/education/school/early-learning-
and-child-well-being-study/

4 Por. B. Murawska, Segregacja na progu szkoty podstawowej, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa

2004 r.

5 Analiza spoteczno-gospodarcza wraz z diagnozg obszaréw interwencji EFS. Raport koricowy, red. M.
Zub, Warszawa 2020 r., s.57 [dostep: 8.05.2021]. Dostepne w internecie:
https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/ media/98143/Analiza_spolgosp.pdf;

6 J.J.Heckman, R. Landerso, Lessons from Denmark about Inequality and Social Mobility, NBER
Working Papers series, Working Paper 28543, National Bureau of Economic Research, Cambridge,
MA, marzec 2021 r. [dostep 10.05.2021 r.]. Dostepne w internecie: https://www.nber.org/system/files/
working papers/w28543/w28543.pdf? utm_source=PANTHEON STRIPPED&
amp%3Butm campaign=PANTHEON STRIPPED& amp%3Butm medium=
PANTHEON_ STRIPPED&amp%3Butm_term= PANTHEON_ STRIPPED

7 Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie wysokiej jakosci systemoéw wczesnej edukac;ji
i opieki nad dzieckiem (2019/C 189/02), s. C 189/6, [dostep: 8.05.2021 r.]. Dostepne

W internecie:
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8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. w sprawie rodzajéw innych
form wychowania przedszkolnego, warunkéw tworzenia i organizowania tych form oraz sposobu ich
dziatania. Dz.U. 2017 poz. 1657

Opracowanie: Teresa Ogrodzinska (Fundacja Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komenskiego)

Konsultacje: Alicja Pacewicz

Szkota w lokalnej sieci. Edukacja na rzecz odpowiedzialnosci spotecznej

Nasze tezy
e Szkofa to nie silos, tylko czesc¢ lokalnej spotecznosci
e Budujemy lokalng sie¢ instytucji i ludzi — to jest dobre dla szkoty i miodziezy

e Lekcje i projekty uczniowskie — w terenie, w lokalnych instytucjach, z udziatem lokalnych

organizacji i aktywistow

e Odpowiedzialnosci spotecznej najskuteczniej uczymy sig, robigc co$ z innymi i dla innych,

w swojej szkole i miejscowosci
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Szkota powinna przygotowaé do przysztosci — by¢ miejscem zdobywania wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji, ktére pozwolg dzisiejszej mtodziezy odnalez¢ sie na dynamicznie zmieniajgcym sie rynku
pracy, ale tez staé sie $wiadomymi obywatelkami i obywatelami. Swiadomymi, a takze zdolnymi
do dziatania, czyli wziecia odpowiedzialnosci za przyszto$¢ swojg i swojego otoczenia. Szkota jest
pierwszym miejscem do nauki, jak dziata spoteczenstwo, samoorganizacja, jak budowac¢ sie¢ kontaktéw

i zaufanie, czyli jak bra¢ udziat w zyciu spotecznym.

Aby tak sie stato, niezbedne jest wzmachianie wspétpracy pomiedzy szkotg i mtodymi ludZzmi a ich
otoczeniem. Kluczowym partnerem szkoty w tym procesie mogg by¢ nastawione na wspétdziatanie
i dialog instytucje lokalne — organizacje spoteczne, samorzad czy lokalni przedsiebiorcy i pracodawcy.
Razem z nimi szkota moze budowac sie¢ wzajemnego wsparcia i wigcza¢ mtodziez (a takze innych
mieszkancow i mieszkanki), w spojny i zrownowazony rozwoj swojej dzielnicy czy miejscowosci. Dzieki
temu uczniowie i uczennice doceniajg miejsce swojego pochodzenia i zamieszkania, a ksztattujgce sie
w ten sposdb poczucie przynaleznosci do wspdlnoty pomaga im widzie¢ siebie jako czes$¢ spotecznosci
i dostrzega¢ w tym wartos¢. To wazne dla rozwoju potencjatu miodziezy, ale réwniez dla catych
spotecznosci — szczegdlnie tych mniejszych, ktérych przysztosé zalezy od aktywnosci i kapitatu

mtodych.
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Szkota jest instytucjg, w ktdérej dochodzg do gtosu nie tylko problemy uczennic i uczniéw, ale takze —
w mikroskali — problemy catego spoteczenstwa (np. ubdstwo, wykluczenie, nierébwnosci spoteczne),
i ktéra moze uczestniczy¢ w ich rozwigzywaniu. Powinna ona petni¢ funkcje centrum lokalnego, czyli
angazowac¢ dzieci, mtodziez oraz nauczycieli i nauczycielki w dziatania na rzecz wspdlnoty. Powinna
réwniez otwieraé sie na miejscowg spotecznosc¢, zapraszac instytucje i grupy do korzystania ze swoich
zasobdow oraz nawigzywac relacje sasiedzkie. W ten sposéb moze zwieksza¢ swojg ,odpornosé”
(ang. resilience) na nieprzewidziane kryzysy i odgrywac wazna role w budowaniu silnych spotecznosci,
zdolnych szybko reagowaé na potrzeby sgsiadéw — jak bardzo jest to wazne, pokazaty pierwsze

tygodnie pandemii.

Szkota w lokalnej sieci, wspotpracujgca z lokalnymi instytucjami i organizacjami to srodek do celu,
ktérym jest stworzenie mtodziezy warunkéw do rozwoju potencjatu i perspektyw. To jedno z najtatwiej
dostepnych narzedzi budowania kapitatu spotecznego, ktérego niedostatek od lat jest gléwng barierg

rozwoju Polski.
Glowne problemy i co z tym zrobi¢?

Szkota to nie silos, tylko cze$é spotecznosci lokalnej. Ma potencjat, by przygotowa¢ miodych ludzi
do odpowiedzialnego funkcjonowania we wspotczesnym Swiecie. Choc taki cel ksztatcenia wyznacza

takze podstawa programowa, to wedtug badan korzystanie z zasobow $Srodowiska lokalnego przez

szkote oraz otwieranie sie na potrzeby otoczenia wcigz pozostajg na dalszym planie lub traktowane sg
przez samych dyrektoréw i nauczycieli jako dziatanie dodatkowel. Mimo ze mozna wskazaé wiele
dobrych przyktadow wspotpracy szkoty z otoczeniem, zwykle za tymi dziataniami stoi indywidualna
motywacja konkretnego nauczyciela czy dyrektora danej placéwki. Swiadomo$é wzajemnej zaleznosci,
potrzeby wspodtdziatania instytucji w otoczeniu szkolnym wcigz jest niewystarczajgco rozwinieta,
np. w rozmowie o edukacji w niewielkim stopniu uczestniczg pracodawcy i przedsiebiorcy, ktorzy
wspottworzg rynek pracy i wiedzg, jakich kompetencji bedg potrzebowaé od absolwentéw. Brakuje
wsparcia metodycznego i strukturalnego dla szkét w budowaniu takich relacji z instytucjami
zewnetrznymi. Tworzenie szkoly otwartej i uspotecznionej to wysitek, ktory przynosi realng korzysc:
z perspektywy dyrekcji takg szkolg tatwiej jest zarzadzac, lokalne Srodowisko darzy jg prestizem
i zaufaniem, a interesariusze (uczniowie, rodzice, mieszkancy, samorzad, przedsiebiorcy i pracodawcy)

sg bardziej zaangazowani w jej funkcjonowanie.
Najwazniejsze bariery i trudnosci

e szkota jako twierdza zamknieta dla $wiata — brak zasad dotyczgcych wymieniania sie zasobami
z lokalnymi organizacjami (np. wynajmu sal, udostepniania boiska lub biblioteki poza godzinami

pracy szkoty) lub postugiwanie sie komercyjnymi stawkami;

o rzadkie zaangazowanie szkdt w partnerstwa lokalne — niewykorzystywanie tego narzedzia
przez samorzady lokalne; instytucje nie swoich dziatan i oferty innych placéwek w srodowisku
lokalnym, nie wspoétpracujg ze sobg, nie konsultujg swoich strategii dziatania, nie tworza

wspolnych;
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o oferta edukacyjna ksztatcenia zawodowego (szkét branzowych) nie jest sprzezona z realnymi

potrzebami lokalnych pracodawcéw i pracodawczyn;

e trudnosci w uczestnictwie szkot jako instytucji lokalnych w procesach wspétdecydowania
0 okolicy, np. w obradach rad gminy lub miasta, debatach lokalnych, budzecie obywatelskim —
szkoly i uczniowie nie sg postrzegani jako partnerzy w Srodowisku lokalnym, brakuje

mechanizmow, ktére wzmocnityby zaangazowanie szkét w lokalne procesy decyzyjne;
e brak realnego wptywu i partnerskiej pozycji mtodziezowych rad w samorzgdzie lokalnym;

e niedemokratyczne wskazywanie przedstawicieli i przedstawicielek szkét do innych organow,

np. do mtodziezowych rad (wyboru dokonuje dyrekcja szkoty, nauczycielka lub nauczyciel);
e brak budzetéw partycypacyjnych dla uczniéw i uczennic w szkotach;

e obawa wielu nauczycielek i nauczycieli przed podejmowaniem z uczennicami i uczniami dziatan

z obszaru zaangazowania spotecznego i obywatelskiego w spotecznosci lokalnej;

e coraz trudniejsze warunki wspétpracy miedzy szkotg a organizacjami spotecznymi, nawet tymi,

ktére majg gotowa oferte dla szkot.
Rozwiagzania i wskazoéwki
1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

e wypracowanie modelu pracy szkoly jako waznej instytucji lokalnego zycia spotecznego oraz
rekomendacji w tym zakresie;

e zwiekszenie wplywu samorzgdu lokalnego na organizacje pracy szkoty i zarzgdzanie nig;

e wsparcie metodyczne dyrektorek i dyrektorow oraz nauczycielek i nauczycieli we wprowadzaniu
takich sposobdw pracy mtodziezg, ktére budujg kapitat spoteczny, np. wolontariatu, projektéw

edukacyjnych;

o stworzenie regulacji okreslajgcych minimalne standardy pracy mtodziezowych rad w gminach

i miastach.
2. Wiadze lokalne i inne organy prowadzace szkoty

e mogg opracowywac lokalne programy, w ramach ktérych szkota — z jej budynkiem
i spotecznoscig — staje sie centrum lokalnego Zzycia, np. uczennice i uczniowie biorg
odpowiedzialnos¢ za spoteczno$é, uczg sie odkrywac jej historie, specyfike i biezgce potrzeby,

opracowujg propozycje dziatan, ktére mogliby podjaé ze wsparciem szkoty;

e rozwijac¢ polityke miodziezowq i struktury wspierajgcych zaangazowanie mtodziezy w decyzje
i polityki dotyczace lokalnych problemow: tworzenie mtodziezowych rad miasta, dzielnicy
i gminy; wigczanie miodziezy w prace samorzgdu lokalnego — dawanie jej realnego wptywu

na to, co dzieje sie w spotecznosci;
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e mog3a tworzy¢ lokalne centra aktywnosci mtodziezy (przy szkole lub w przestrzeni miejskiej),

w ktérych mtodzi ludzie mogliby realizowac inicjatywy lokalne i spoteczne;

Przyktad: takie miejsce aktywnos$ci mtodych powstaje w Szczekocinach — kilkutysiecznej spotecznosci
w wojewodztwie $lgskim. To efekt diagnozy spotecznej przeprowadzonej przez miodziez, z ktorej
wynika, ze miodzi w Szczekocinach najbardziej potrzebujg miejsca spotkan. ,Miejsce” powstaje dzieki
wspotpracy szkoty, organizacji spotecznych i samej mtodziezy z urzedem miasta. Punktem wyj$cia dla
szczekocinskiego modelu wspofpracy miodziezy oraz samorzgadu byto partnerstwo Zespotu Szkét

w Szczekocinach z organizacjami spoftecznymi w ramach programu Szkotfa Partnerska EFC.

e wprowadzaé mechanizmy, ktére zachecajg miodziez do samodzielnego organizowania
inicjatyw spotecznych, pozwalajgcych jej poznawaé, wymyslac¢ i praktykowaé rézne formy
uczestnictwa w zyciu lokalnym, np. poprzez system matych grantéw koordynowanych przez

urzad miasta lub gminy, srodki z budzetu partycypacyjnego;

e udostepniac publiczng przestrzen na organizacje uczniowskich konferencji, na ktérych mtodziez

moze przedstawia¢ efekty swoich dziatan, dzieli¢ sie dobrymi praktykami;

e wypracowa¢ standardy udostepniania przestrzeni szkolnych spotecznosci Iokalnej

i organizacjom spotecznych;

Przyktad: projekt Lokalne Osrodki Wiedzy i Edukacji (LOWE)2, w ktérym szkota — we wspotpracy
z organem prowadzgcym i spotecznoscig lokalng — peini dodatkowg funkcje, polegajgcg na aktywizacji
Srodowiska lokalnego na rzecz umiejetnosci oséb dorostych. Szkoty prowadzg dziatania edukacyjne
rozwijajgce umiejetno$ci podstawowe i kompetencje kluczowe rodzicéw i innych osoéb dorostych. Oferta
edukacyjna w kazdym przypadku opiera sie na rozpoznaniu konkretnych potrzeb osob dorostych

w Srodowisku lokalnym.

e wypracowaé zasady udostepniania lub wynajmu przestrzeni szkolnych (sal, boiska, basenu)
instytucjom zewnetrznym po preferencyjnych stawkach lub na zasadzie barteru; przeznaczanie
srodkéw z wynajmu przestrzeni na finansowanie dziatan mtodziezy lub szkolnych budzetéw

partycypacyjnych;

o tworzy¢ szkolne budzetéw partycypacyjnych i zapewnienie szkotom — uczniom, nauczycielom,
dyrektorom — wsparcia nie tylko finansowego, ale takZze szkoleniowego (taki budzet

z powodzeniem dziata w Poznaniu — Fundusz Samorzgdéw Uczniowskich).

o promowac idee partnerstw lokalnych, w ktérych szkoty, obok innych organizacji spotecznych
(takich jak ochotnicza straz pozarna, wspdlnoty parafialne, indywidualni mieszkancy

i mieszkanki), moga odgrywac wazng role;

o wspiera¢ system oswiaty z poziomu lokalnego samorzadu, np. przez wzmocnienie kompetencji

pracownikéw lokalnej administracji publicznej w zakresie zarzgdzania systemem oswiaty.
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3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

tworzenie szkoty uspotecznionej, w ktérej uczniowie, absolwenci, rodzice, nauczyciele
i dyrektorzy sg czescig aktywnej wspdlnoty, wspodtpracujg, wspoétdecydujg o sprawach szkoty,
wypracowujg rozwigzania z uwzglednieniem potrzeb i wnioskow miodych ludzi; dziatanie
to moze byc¢ realizowane np. poprzez propagowanie idei rady szkoty jako organu, w ktérym
znajdujg sie wymienieni przedstawiciele spotecznosci szkolnej, cykliczne organizowanie narad

ogolnoszkolnych na tematy istotne w szkole lub jej otoczeniu;

otwieranie szkolty na spoteczno$¢, rozwijanie szkoty jako centrum zycia lokalnego, np. przez
organizowanie w szkole konsultacji spotecznych i tworzenie foréw tgczacych spotecznosé
lokalng i szkolng z miejscowymi przedsiebiorcami oraz instytucjami (takimi jak organizacje
spofeczne, administracja samorzadowa) wokot wspolnych  wyzwan  spotecznych

i gospodarczych;

Przyktad: program Szkoty Aktywne w Spotecznosci realizowany w Polsce przez Federacje Inicjatyw

Oswiatowychd. Jego celem jest upowszechnianie idei i rozwdj placéwek promujgcych rozwéj

partnerstwa miedzy szkotg a spotecznoscig lokalna.

rozwijanie sieci wspotpracy miedzy szkotg a lokalnymi pracodawcami i pracodawczyniami,
aby rozszerzy¢ oferte edukacyjng szkoly i jednoczesnie tworzy¢ warunki sprzyjajgce rozwijaniu
umiejetnosci potrzebnych na lokalnym rynku pracy, co w diugofalowej perspektywie wzmacnia

kapitat catej spotecznosci?;

tworzenie w szkole infrastruktury sprzyjajgcej spotkaniom, odpoczynkowi, rozmowom uczniow
i innych mieszkancow (np. stoliki, pufy na korytarzach, fawki i stoliki na szkolnym boisku

czy patio), wydzielanie przestrzeni, ktérymi mtodziez moze samodzielnie zarzgdzag;

tworzenie bazy projektow, konkurséw i olimpiad sprzyjajacych rozwojowi postaw

demokratycznych, cykliczne ich promowanie w szkole;

wigczanie mtodziezy do projektéw, ktdre wykorzystujg potencjat otoczenia szkolnego, zaktadajg
dziatanie na rzecz spotecznosci lokalnej lub wspotprace z mieszkancami i mieszkankami:
prowadzenie projektéw w terenie, podejmowanie dziatah wspdlnie z rodzicami, seniorami
i seniorkami, angazowanie innych instytucji lokalnych, prowadzenie w $rodowisku lokalnym
akcji spotecznych i informacyjnych na wazne tematy, takie jak jako$¢ powietrza, historia lokalna,

tradycja;

Przyktady: program Edukacja Inspiracja® realizowany przez Fundacje EFC we wspofpracy z Fundacjg

Szkota z Klasg przyznaje nauczycielom i nauczycielkom z matych miejscowo$ci granty na realizacje

autorskich projektow edukacyjnych, odpowiadajgcych na potrzeby lokalnej spoteczno$ci. Z kolei

program Szkofa w Sgsiedztwiet Fundacji Pole Dialogu wspiera szkofty w budowaniu relacji

Z otoczeniem.
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tworzenie w szkotach klubéw absolwenta, ktére pozwalajg na podtrzymywanie relacji zaréwno
ze spotecznos$ciag szkolng, jak i lokalng, a tym samym wzmacniajg zwigzek uczniéw i uczennic

z miejscem pochodzenia;

Przykfad: wokoét V' Liceum Ogélnoksztatcgcego we Wroctawiu dziata Klub AbsolwentaZ, ktérego

czfonkinie i cztonkowie angazujg sie zycie szkoty.

tworzenie w szkotach két i klubéw wolontariatu, ktére dziatajg na rzecz najblizszego otoczenia

i 0s6b potrzebujgcych wsparcia w spotecznosci lokalnej.

4. Uczennice i uczniowie

zwigkszenie wilasnej wiedzy o samorzgdnosci, w tym o kompetencjach samorzadu
uczniowskiego i lokalnego oraz zasadach i procedurach demokraciji lokalnej; rozwijanie wsréd
swoich réwiesnikow i rodzicow swiadomosci, jak wazne jest wspoétdecydowanie i branie

odpowiedzialno$ci za najblizsze otoczenie (spoteczne i fizyczne);

wspoétdecydowanie o dziataniach organizacji spotecznych, ktére mogg by¢ prowadzone

na terenie szkoty;

inicjowanie i organizowanie kampanii spotecznych dotyczacych lokalnych tematéw waznych

dla miodych ludzi.

5. Opinia publiczna, w tym rodzice

prowadzenie ogoélnopolskich kampanii propagujgcych postawe zaangazowania spotecznego

w szkole jako jeden z filarow nowoczesnej edukacji (edukacji przysztosci);
realizacja kampanii na temat roli organizacji spotecznych w szkole;

udziat rodzicow w spotecznej aktywnosci szkoty oraz wspieranie nauczycielek i nauczycieli,
ktorzy dziatajg w tym duchu; docenianie obywatelskiej i spotecznej aktywnosci wiasnych
(i cudzych) dzieci.

Przyktad: wykorzystanie gry edukacyjnej do pokazania r6znorodnosci trzeciego sektora w Warszawie

w ramach projektu Pozarzgdownik szkolny® Fundacji Pole Dialogu.

Co mozna zrobi¢ juz teraz?

Warto promowac taki model wspotpracy miedzy szkotg, organizacjami spotecznymi, samorzadem

i lokalnymi przedsiebiorcami, ktory wspiera rozwdj mitodziezy w spotecznosciach lokalnych oraz

przektada sie na budowanie ich kapitatu i zréwnowazony rozwd;.

Nalezy tez nagtasnia¢ dobre praktyki dziatania takich sieci wspétpracy w wybranych spotecznosciach

lokalnych, z uwzglednieniem praktycznych wskazéwek oraz korzysci, jakie przynosi to wszystkim

stronom.
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Przypisy

1 M. Adamowicz, J. Herbst, A. Pierscinsk et al., Raport z Narad Obywatelskich o Edukacji, Warszawa
2019, s. 67 [dostep 13.05.2021].. Dostepny w internecie:
https://uploads.strikinglycdn.com/files/f4d82c68-ddd2-4c9e-9256-

a2fed4cccad92/Raport NOoE www.pdf?id=211326.

2 Wiecej o projekcie Lokalne Osrodki Wiedzy i Edukacji: https://lowe.edu.pl.

3 Wiecej o projekcie Szkoty Aktywne w Spotecznosci na stronie Federacji Inicjatyw
Oswiatowych: https://www.fio.org.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1443&Itemid=10
0074.

4 Przyktadem jest pojekt ,Jurajscy zawodowcy” realizowany przez Klaster Innowac;ji

Spotecznych: https://klaster.org.pl/projekty/project/50/jurajscy-zawodowcy.

5 Wiecej o programie Edukacja Inspiracja: https://efc.edu.pl/programy/edukacja-inspiracja.

6 Wiecej o projekcie Szkota w Sasiedztwie na stronie Fundacji Pole Dialogu:

https://poledialogu.org.pl/szkola-w-sasiedztwie.

7 Wiecej o Klubie Absolwenta na stronie: http://klubabsolwentavlo.wroclaw.pl.

8 Wiecej o projekcie ,Pozarzgdownik szkolny”: https://poledialogu.org.pl/pozarzadownik-szkolny.

Opracowanie: Aleksandra Saczuk (Edukacyjna Fundacja im. Romana Czerneckiego), Mateusz

Wojcieszak (Fundacja Pole Dialogu)

Konsultacje: Iwona Janicka, Agnieszka Jankowiak-Maik, Alicja Pacewicz, Réza Rzeplinska

Szkolne prawo i prawa ucznia. Edukacja prawna w praktyce

Nasze tezy
e Prawa oséb uczacych sie trzeba uporzadkowadé, a takze ochrania¢
e Szkofa to idealne miejsce do praktycznej edukacji prawnej
o Wspodltworzenie prawa szkolnego to dobre ¢wiczenie z edukacji prawnej, z pozytkiem dla szkoty

o Warto przetamac btedne koto wadliwego szkolnego prawa, niskiej swiadomosci prawnej i

nieprzestrzegania praw uczacych sie
Dlaczego zmiana jest konieczna?

W szkole o kwestiach prawnych mowi sie mato. Zdecydowanie za mato. | to nie tylko w kontekscie
edukacji prawnej, lecz takze innych kwestii okotoprawniczych, takich jak szkolne akty prawne czy prawa

0s6b uczacych sie. Trzeba to zmienié. Nalezy wreszcie pokazac, ze w szkole tez trzeba przestrzegaé
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prawa, a osobom uczgcym sie — wpajac poczucie praworzgdnosci i zaufania do systemu prawnego

Rzeczypospolitej Polskiej.

Co réwnie istotne, wiele probleméw dotyczgcych przestrzegania praw oséb uczacych sie pozostaje
w bezposrednim zwigzku z kwestiami ,prawa szkolnego”, na ktére skiadajg sie statuty szkét oraz
réznego rodzaju regulaminy wewnetrzne. Dokumenty te czesto sporzgdzane sg wadliwie, w sposéb
nieodpowiadajgcy wymogom prawa powszechnie obowigzujgcego. Przyktadami bedg np. statuty
publicznych szkét, zabraniajgce konkretnych zachowan prezentowanych poza terenem szkoty, pomimo

braku prawnej mozliwosci wprowadzenia takich regulaciji.

Nie mozna ponadto zapomina¢ o kwestii bardzo niewielkiej liczby godzin edukacji prawnej oraz
obywatelskiej obecnej w szkotach, co tym bardziej nie poprawia znajomosci prawa, w tym ,prawa
szkolnego”. Tworzy sie zatem swoiste btedne koto, ktére nie sprzyja poszerzaniu wiedzy o prawie wsrod

0s6b mtodych oraz ich rodzicow.
Glowne problemy i co z tym zrobi¢?

W pierwszej kolejnosci trzeba zauwazyé, ze prawa samych osob uczacych sie sg w porozrzucane
po réznych aktach prawnych (Konstytucji, aktach miedzynarodowych, ustawach, rozporzgdzeniach...)
i nie ma jednego prawnego katalogu tych praw?. Do tego szkoty maja mozliwo$¢ uregulowania w swoich
statutach katalogu praw oséb uczgcych sie, co sprawia, ze mogg przez nieuwage niektére pomingc.
To kidci sie ponadto ze swoistym uniwersalizmem praw oséb uczgcych sie jako praw cziowieka.
Niepokojgco czeste sg takze przypadki ograniczania w statutach praw konstytucyjnych
czy wynikajgcych z Europejskiej konwencji praw cziowieka, a takze naruszania Konwencji o prawach
dziecka czy Miedzynarodowego paktu praw obywatelskich i politycznych, do ktérych wprost odwotuje
sie preambuta Prawa o$wiatowegoZ2. Przyktadem moze tu by¢ tamanie prawa do informacji czy rozwoju

wiasnych zainteresowan (znane takze jako prawo do czasu wolnego).

Réznie bywa takze z instytucjg rzecznika praw ucznia, obecng w niewielu szkotach2. Taka osoba
stawataby przeciez w obronie praw osoéb, ktére o takg pomoc poprosza, tym samym mogac takze
promowac¢ samg wiedze o prawach osob uczacych sie. Nie mozna bowiem zapomina¢, ze swiadomosé
samych zainteresowanych w zakresie przystugujgcych im praw jest niewielka4, a szkoty w wiekszosci
przypadkéw o edukacje w tym zakresie nie dbajg. Fragmenty, oczywiscie, pojawiajg sie w ramach
wiedzy o spoteczenstwie czy lekcji wychowawczych, ale wymiar tej nauki jest niewielki2 i zdecydowanie
niesprzyjajgcy temu, by osoby uczace sie jasno mogly stwierdzi¢, iz wiedzg, jakie konkretne prawa

rzeczywiscie im przystuguja.

Brak petnej swiadomosci skutkuje natomiast tym, ze w przypadku famania praw osob uczgcych
sie znajdziemy sie w swoistym btednym kole: sama osoba pokrzywdzona nie bedzie do korca wiedziata,
co zrobi¢ z dang sprawg i jak zareagowaé. To zjawisko jest ponadto potegowane tym, ze szkolne
dokumenty czesto sg niezgodne z prawem powszechnie obowigzujgcym (przyktady takich statutow
wskazano w przypisie drugim). Widaé to m.in. w szkolnych statutach, ktére, bedac niezgodnymi
z prawem, mogg legitymizowaé naruszenia praw o0sOb uczacych sie. Do najpowszechniejszych

przypadkoéw niezgodnosci z prawem nalezg m.in. nieuwzglednianie praw petnoletnich oséb uczgcych
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sie, regulowanie w nieuzasadnionym zakresie wygladu ucznia, wymaganie wiedzy ponadprogramowe;j
w celu otrzymania oceny celujgcej z przedmiotu czy tez udostepnianie sprawdzonych prac pisemnych
ucznia jedynie do wgladu na terenie szkoty. W tej kwestii zmagac sie trzeba z niskg swiadomoscig

prawng samych oséb tworzgcych to prawo — dyrekcji oraz gron pedagogicznych.

Jednoczes$nie trzeba zauwazy¢, ze regulacje zawarte w statutach szkot sg najczesciej nazbyt obszerne
(od kilkudziesieciu do nawet 150 stron), co znacznie utrudnia zapoznanie sie z nimi przez cztonkow
i cztonkinie spotecznosci szkolnej. Bardzo czesto zdarza sig, ze zawierajg one dostownie przytoczenie
w szerokim zakresie przepisow ustaw lub rozporzadzeh oswiatowych, co nie tylko jest niezgodne
z zasadami techniki prawodawczej i utrudnia odnalezienie tresci wtasciwej, ale rowniez stwarza
problemy w przypadku zmian w prawie powszechnie obowigzujgcym. Powszechnie przyjeta jest
ponadto praktyka tworzenia réznego rodzaju regulaminéw wewnetrznych, podczas gdy prawa
i obowigzki uczniow powinny by¢, co do zasady, uregulowane w statucie szkoty. Dziatanie takie utrudnia
cztonkom spotecznosci szkolnej zapoznanie sie z ich obowigzkami, w szczegdlnosci w przypadku

nienalezytego ogtaszania tresci owych regulaminéw lub innych probleméw z dostepem do nich.

Innym problemem jest to, ze statuty szkdt i inne akty wewnetrzne czasami nie sg udostepniane
w Biuletynie Informacji Publicznej, na stronach internetowych szkét lub w inny przyjazny sposob.
Zdarzajg sie takze przypadki, ze tego rodzaju dokumenty nie sg w tatwy sposob dostepne dla osoby

uczgcej sie i jej rodzicéw, co tamie powszechnie obowigzujgce prawo dostepu do informacji.

Istotnym problemem jest takze brak lub watpliwa jako$¢ konsultacji spotecznych przy tworzeniu
szkolnego prawa. Czesto bowiem nie uwzglednia sie uwag i propozycji oséb uczacych sie oraz
rodzicow, a same zmiany uchwalane sg przez rady pedagogiczne bez uzyskania opinii bgdz uwag

innych cztonkin i cztonkéw spotecznosci szkolnej.
Rozwigzania i wskazowki
1. wiadze centralne, politycy i polityczki

Jak zatem dziataé, by poprawi¢ obecny stan rzeczy? Przede wszystkim — kodyfikujgc na poziomie
prawa krajowego (w ustawie bgdz na poziomie rozporzgdzenia) katalog praw oséb uczacych sie
i wprowadzajgc jego obowigzywanie na terenie catego kraju. Oznacza to, ze nie bedzie dopuszczalna
swobodna regulacja (w praktyce — ograniczanie) praw osdb uczacych sie w szkolnych statutach.
Na poziomie krajowym katalog praw os6b uczgcych sie powinien zapewnia¢ minimum oraz dopuszczac

wytgcznie na rozszerzanie tych praw przez szkoty.

Wiasciwy resort powinien takze ewaluowaé wyniki kontroli kuratoriéw oswiaty i innych organéw nadzoru
tak, by znalez¢ najczestsze problemy oraz naduzycia w zakresie szkolnych praw i rozwigzac
je we wiasciwym trybie. Zasadne wydaje sie ponadto opracowanie wytycznych w zwigzku z najczesciej
wystepujgcymi problemami oraz wprowadzenie przez ustawodawce obowigzkowego nadzorowania
zmian w statucie szkoty przez kuratora oswiaty, a nie — dokonywania tego wytgcznie na wniosek.
Na poziomie ogdlnokrajowym nalezy ponadto promowac instytucje rzecznika praw ucznia lub nawet

proponowac jej obligatoryjne ustanowienie w kazdej szkole badzZ jednostce samorzgdu terytorialnego.
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1. wiadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

Same wtadze lokalne z kolei powinny zapewnia¢ obstuge prawng lub dorazne wsparcie przy tworzeniu
projektow istotnych zmian w prawie szkolnym. W zakresie szkolnego prawa powinny takze organizowac¢
szkolenia dla kadr pedagogicznych tychze szkdét oraz promowal korzystanie z istniejgcych juz
opracowan dotyczacych prawa oswiatowego w zakresie tresci statutu szkoty, ze szczegdlnym

uwzglednieniem norm dotyczacych praw osob uczgcych sie.

Nalezy nauczycieli takze edukowac¢ na temat wiasciwego interpretowania oraz rozumienia prawa.
Czionkowie i cztonkinie rad pedagogicznych powinny zapoznawacC sie ze zmianami w prawie

oswiatowym i ewentualnie nowelizowa¢ prawo szkolne w koniecznym zakresie.

Warto unika¢ nadmiernej kazuistyki oraz powielania w statutach szkét regulacji zawartych w aktach
wyzszego rzedu, atakze zwiekszaé udziat oséb uczgcych sie i ich rodzicow w tworzeniu prawa

szkolnego (w szczegdlnosci poprzez powotanie rady szkoty).
1. dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

Trzeba uswiadamia¢ osoby uczace sie o zakresie ich praw, a takze uczy¢ rozpoznawania przejawow
ich tamania oraz sposobdw ochrony. Ten proces moze sie odbywac na réznych poziomach — np. przez
ogolnopolskie kampanie spoteczne, projekty regionalne — ale niezbednym minimum powinna by¢
dziatalnos¢ prowadzona przez szkoly. Warto tego dokonywa¢ na podstawie ogdlnokrajowych

poradnikéw czy dokumentows.

Warto ponadto zwiekszy¢ udziat edukacji prawnej w lekcjach wiedzy o spoteczenstwie oraz lekcjach
wychowawczych. Powinno sie ponadto prowadzi¢ réwnoczes$nie kampanie spoteczne skierowane
do opinii publicznej (w szczegdlnosci rodzicow oraz os6b uczacych sie) w zakresie obowigzywania
danych praw osob uczacych sie. Mogg je prowadzié: resort edukacji i nauki, wtasciwe jednostki
samorzadu terytorialnego, a takze organizacje pozarzgdowe prowadzgce dziatalnos¢ pozytku

publicznego.
1. opinia publiczna, w tym osoby uczgce sie i rodzice

Rodzice, osoby uczgce sie i szeroko rozumiana opinia publiczna, powinni takze aktywnie uczestniczyé¢
w zyciu szkoly i wtgczac sie, w ramach mozliwosci, w tworzenie prawa szkolnego. Powinni ponadto
kierowa¢ wystgpienia do witadz szkoty lub organéw nadzoru w sytuacji zauwazenia rozwigzan
sprzecznych z prawem, a takze zapoznawaé sie z istniejgcymi opracowaniami dotyczgcymi praw
i obowigzkéw oséb uczacych sie oraz rodzicoéw. Ich aktywnos¢ mozna wspiera¢ poprzez szkolenia
i akcje spoteczne prowadzone czy to centralnie, czy to przez jednostki samorzadu terytorialnego,
czy to przez organizacje pozarzgdowe prowadzace dziatalnos¢ pozytku publicznego. Takie
wspottworzenie prawa przez rézne srodowiska skupione wokot szkoty byloby zresztg dobrg okazjg
do praktycznej edukacji prawnej — w szczegoélnosci dla oséb uczacych sie, ale i dla pozostatych oséb

uczestniczgcych w tym procesie.
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Przypisy
1 M. Wolanin, Prawa ucznia, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2020, s. 9, 14.

2 Za przyktady niech postuzg interwencje réznych organizacji spotecznych zajmujgcych sie obrong praw
os6b uczacych sie: Stowarzyszenia Umartych Statutéw — https://umarlestatuty.pl/2020/12/08/

interwencje-w-sprawie-publicznych-szkol-katolickich/, czy =~ Fundacji na rzecz Praw Ucznia

— http://[prawaucznia.pl/ szkola-nie-moze-ingerowac- w-makijaz-uczniow-8-interwencji/.

3 W jednym z badan na 384 przebadane szkoly i placowki funkcja ta istniata w 85 z nich
(zob. M. Wolanin, Instytucja rzecznika praw ucznia w polskim prawie a jej funkcjonowanie w polskich
placéwkach edukacyjnych, ,Palestra” 10/2019, s. 82).

4 Badania na temat wiedzy o przystugujgcych osobom uczacym sie prawach byty prowadzone przez

réznych badaczy. Synteza wynikéw ich badan zostata zawarta w: M. Wolanin, Prawa..., s. 81—102.

5 Lekcje wiedzy o spoteczenstwie w klasie dsmej szkoly podstawowej odbywajg sie w wymiarze
2 godzin tygodniowo. W liceum ogdlnoksztatlcgcym natomiast — nie liczgc ewentualnych rozszerzen
dla poszczegdlnych oddziatbw — wiedza o spoteczenstwie prowadzona jest w wymiarze godziny
tygodniowo w klasie | oraz Il. W technikach natomiast przewidziano tozsamy wymiar godzin z tegoz
przedmiotu, ale umiejscowiono go w klasach IV oraz V. W szkole branzowej | stopnia wiedzy
0 spoteczenstwie uczy sie natomiast wytgcznie w Il klasie w wymiarze godziny tygodniowo. Podstawa
prawna: rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych

planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. 2019 poz. 639 ze zm.).

6 Zob. np. E. Czyz, Prawa i obowigzki ucznia w statutach szkolnych, ,Dziecko Krzywdzone. Teoria,
badania, praktyka”, nr 16(2); M. Dyrddt, Prawa ucznia: wiedza, opinie i doswiadczenia gimnazjalistéw.
Badania wtasne, ,Kultura — spoteczenstwo — edukacja”, nr 1(3) 2013; S.P. Mason, C.P. Cohen, Dzieci
o prawie do edukacji [w:] Prawa dzieci w edukacji, ttum. S. Pikiel, red. A. Wodzinska, K. Kazmierska,
Gdansk 2003; P.L. Wisniewski, Prawa Ucznia — poradnik, wyd. Pawet t.. Wisniewski, Warszawa 2017;

M. Wolanin, Prawa ucznia, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2020

Opracowanie: Marta Kozuchowska-Warywoda (Fundacja Edukacji Prawnej ,lustitia”), Michat Bronicki

(Stowarzyszenie Umartych Statutéw), Mikotaj Wolanin (Fundacja na rzecz Praw Ucznia)

Konsultacja: Alicja Pacewicz (Centrum Edukacji Obywatelskiej, Fundacja Szkota z Klasg),
Iga Kazimierczyk (Fundacja Przestrzen dla Edukaciji), Alina Czyzewska (Sie¢ Obywatelska Watchdog

Polska), Barbara Kapturkiewicz (Stowarzyszenie Harcerskie)
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Samorzad uczniowski i inne sposoby wspoétzarzadzania szkota

Nasze tezy

¢ Rozwigzania prawne nie wystarczg — potrzeba sieciowania, upowszechniania dobrych praktyk

oraz wzmacniania uczniéw i uczennic

e Samorzad uczniowski potrzebuje mocnych fundamentéw — dorosli muszg stworzy¢ realng

przestrzeh na jego dziatanie

e Samorzadno$¢ uczniowska to c¢wiczenia z demokracji, zaangazowania i dialogu -

dla wszystkich
o Potrzebne sg wspdlne standardy samorzgdnosci uczniowskiej
Dlaczego zmiana jest konieczna?

W centrum zainteresowania szkoty sg uczniowie i uczennice — to dla nich istniejg programy nauczania,

podreczniki i cata infrastruktura edukacyjna. Dlatego tak wazne jest, aby to przede wszystkim

spoteczno$¢ uczniowska mogta wypowiadac sie na temat funkcjonowania szkoty i tworzy¢ wizje jej

przyszitosci. Poprzez zabieranie glosu, wspdlne dziatanie w klasie czy gtosowanie w szkolnych
wyborach mtodziez uczy sie proceséw demokratycznych w praktyce i rozwija umiejetnosci oraz postawy

potrzebne do zycia w wiekszej wspdlnocie.

Samorzad uczniowski jest jednym z gidwnych narzedzi edukacji obywatelskiej w polskiej szkole.
Aktywnos¢ szkolna zwieksza szanse zaangazowania spotecznego w przysziosci oraz
prawdopodobienstwo udziatu w wyborachl, a samorzadno$¢ uczniowska to szkota demokracji
i aktywnosci obywatelskiej — rozwija umiejetnosci oraz postawy ucznidow i uczennic. Samorzad
uczniowski wzmacnia takze kapitat spoteczny: jest miejscem tworzenia wiezi, zaufania i wspoinego
dziatania. Uczniowie i uczennice dysponujgcy takim kapitalem opuszczg szkote z postawg dbania

o dobro wspdlne i otwartoscig na potrzeby innych.

Warto pamietaé przy tym, ze w szkole funkcjonujg rézne grupy: samorzad uczniowski (wszyscy
uczniowie i uczennice, w tym ich przedstawiciele i przedstawicielki), kadra pedagogiczna, dyrekcja,
rodzice, pracownicy i pracownice administracji — tylko dzieki ich synergii instytucja zyska site do rozwoju

i radzenia sobie z trudnymi sytuacjami (,odpornosc¢”).

Obowigzkiem szkoty jest tworzenie warunkéw do wspodlnego dziatania — wspoipracy dyrekciji
z samorzadem, rodzicami i kadrg pedagogiczng. W interesie dyrekcji jest wprowadzanie takich
rozwigzan, ktére utatwig komunikacje ze wszystkimi tymi grupami (zamiast osobnych ,strumieni”
dyrekcja — uczniowie, dyrekcja — nauczyciele, dyrekcja — rodzice) oraz umozliwia wspétdziatanie
wszystkich stron. Rozwijanie narzedzi partycypacji w szkoftach sprawia, ze rola uczniéw i uczennic,

podobnie jak rodzicéw, staje sie bardziej widoczna i realna.
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Gtéwne problemy i co z tym zrobi¢?

Prawo oswiatowe przewiduje funkcjonowanie w szkotach trzech organéw spotecznych — rady rodzicow,
rady szkoly i samorzadu uczniowskiego. Niestety praktyka ich dziatania jak dotad nie napawa
optymizmem, czego dowodzg zaréwno codzienne obserwacje, jak i — nieliczne zresztg — badania.
Z analizy Violetty Kopinskiej wynika wrecz, ze ani samorzad uczniowski, ani rada szkoty nie tworzg
realnych mozliwosci partycypacji w zyciu szkolnym. Dodatkowo pozycja samorzadu jest niska, brakuje
mu kompetencji stanowigcej (poza uchwalaniem wtasnego regulaminu i mozliwoscig wytonienia sktadu

rady wolontariatu:

W rezultacie zatem prawnie konstytuowana pozycja samorzgdu uczniowskiego wcale nie zapewnia
temu organowi (wspét)uczestnictwa w procesie podejmowania decyzji, a jego rzeczywiste znaczenie
w konkretnej szkole zalezy od kultury organizacyjnej szkofy, od tego, czy dziatalno$ci samorzgdu
uczniowskiego przypisuje sie warto$¢ edukacyjng i wychowawczg oraz jaka perspektywa przyjmowana
Jjest w podejsciu do samorzgdu uczniowskiego: czy jest on traktowany jako element demokratyzacji
zZycia szkolnego z wszystkimi tego konsekwencjami, czy jako symulacja demokracji,
co instrumentalizuje ucznioéw i uczennice oraz sam proces edukacji (a dodatkowo zabarwia nutg
pobtazliwosci i/lub infantylizowania). By¢ moze jego rola nosi znamiona tokenizmu, dekoracji lub wrecz

manipulacjiz.
Tak definiujemy gtéwne problemy szkolnej samorzgdnosci:

¢ punktowe wprowadzanie innowacji demokratycznych w polskich szkotach — brak systemowych

rozwigzan, cho¢by na poziomie konkretnych samorzgdow lokalnych;

e dobre praktyki rozproszonego zarzgdzania szkotg z udziatem uczniéw, uczennic i rodzicéw nie

sg upowszechniane — obawy czesci dyrektoréw i nauczycieli przed ,oddaniem” wiadzy;

o kluczowe decyzje podejmuje dyrekcja, ew. rada pedagogiczna tylko te traktowane jako mniej

istotne konsultuje sie z samorzgdem uczniowskim;

e brak kompetencji stanowigcych samorzadu, ktéry moze wytgcznie zgtaszaé wnioski i opinie,

ktére nie musza by¢ brane pod uwage;
e niska i stabngca aktywno$¢ samorzgdow uczniowskich w szkotach, a nawet klasach;
e negatywna ocena aktywnosci samorzgdow uczniowskich przez nauczycieli i nauczycielki;

e powszechny brak swiadomosci, czym jest samorzad uczniowski, jakie sg jego kompetencje —

czeste utozsamianie samorzadu z jego organami;

e rozczarowanie samorzadnoscig uczniowskg wsrod miodziezy — poczucie braku wptywu,

pozornej partycypacij;

e niski udziat uczniéw i uczennic w wyborach do samorzadu uczniowskiego (ok. potowa uczniéw

nie bierze w nich udziatu);

e mata liczba inicjatyw uczniéw i uczennic w szkole i propozycji zgtaszanych przez miodziez,

nieche¢ do udziatu w aktywnosciach proponowanych przez organy samorzgadu uczniowskiego;

72


https://sosdlaedukacji.pl/samorzad-uczniowski-wspolzarzadzanie-szkola/.sdfootnote3sym

dziatania podejmowane przez samorzgad uczniowski ograniczajg sie czesto do organizaciji
wydarzen (dyskotek, dnia wagarowicza itp.) — mato planowania, konsultacji, realnego wptywu

samorzadu jako partnera dyrekciji i rady pedagogicznej;

staba pozycja rady szkoty i rady rodzicow.

Rozwiagzania i wskazéwki

1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

zmiana prawa os$wiatowego, w szczegoélnosci zapisOw o radzie szkoly i samorzadzie
uczniowskim, tak aby wprowadzaly demokratyczne standardy wyboréw przedstawicieli
(propozycje modyfikacji art. 80 i 85 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku Prawo oswiatowe,

zaprezentowane przez Koalicje na rzecz samorzgdow uczniowskich3);

programy szkoleniowe dla dyrektoréw, nauczycieli i uczniow, ktérych celem bedzie rozwijanie

samorzadnosci uczniowskiej, a takze rodzicielskiej i nauczycielskiej w szkole;
stworzenie ogoélnopolskiej platformy wymiany dobrych praktyk partycypaciji w o$wiacie;

opracowanie standardéw lub rekomendaciji dotyczacych partycypacyjnego zarzgdzania szkotg

i uwzglednienie ich w programach szkoleniowych oraz doradztwie metodycznym;

uwzglednianie gtosu samorzgddw uczniowskich w konsultacjach spotecznych projektéw ustaw

(przy tworzeniu prawa krajowego).

2. Wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

tworzenie lokalnych sieci samorzgdéw uczniowskich, ich opiekunéw i dyrektoréw, a takze

organizaciji spotecznych - przestrzeni na wymiane doswiadczen;

Przyktad: Koalicia na rzecz samorzgdéw uczniowskich bedgca nieformalnym zrzeszeniem
11 organizacji pozarzgdowych, ktérego celem byto wzmocnienie pozycji polskich samorzgdéw
uczniowskich. Koalicja powstata w 2012 roku z inicjatywy Centrum Edukacji Obywatelskiej;

efektem jej pracy sg m.in. standardy dziatania samorzgdu uczniowskiego.

docenianie i wspieranie szkét, w ktérych preznie dziata samorzad uczniowski;

Przyktad: system certyfikacji szkét ze sprawnie funkcjonujgcym samorzgdem uczniowskim w ramach

ogoblnopolskiego programu Szkota Demokracji® Centrum Edukacji Obywatelskiej. Certyfikat otrzymuja

Sszkofy, ktore zrealizujg dziatania zwigzane z roznymi aspektami samorzgdnoSci uczniowskiej, takimi jak

wybory w szkole, komunikacja, inicjatywy uczniéw i uczennic, podejmowanie decyzji itp.

wspieranie samorzadnosci w szkotach poprzez programy i szkolenia skierowane do uczniéw
i uczennic oraz nauczycieli i nauczycielek, szczegdlnie tych petnigcych funkcje opiekunow

samorzgdu uczniowskiego;

organizowanie szkolen dla cztonkéw i cztonkin rad szkot, rad rodzicéw, a takze dyrekcji szkot;
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uchwalanie lokalnych lub regionalnych strategii rozwoju edukacji, w ktérych waznym kryterium

sukcesu bedzie wzrost aktywnosci mtodych w zyciu szkoty i gminy.

Przyktad: funkcjonowanie Warszawskiej Rady Edukacyjnejé i tworzenie dokumentéw programujgcych

na poziomie polityki edukacyjnej i mfodziezowej w m.st. Warszawie. Rada ma funkcje opiniodawczo-

doradczg przy prezydencie miasta, a w jej skfad wchodzg m.in. urzednicy i urzedniczki miasta,

przedstawiciele i przedstawicielki przedszkoli oraz szkét, przewodniczgcy mtodziezowej rady miasta,

eksperci i ekspertki.

3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

opracowanie szkolnego modelu partycypacyjnego zarzgdzania szkotg, przeprowadzenie

pilotazu i wdrozenie go;

tworzenie warunkéw do rzeczywistego udziatu ucznidw i uczennic w zarzgdzaniu szkota,
np. wspottworzenia statutu, regulaminéw oraz innych dokumentéw regulujgcych zycie szkoty;
organizowanie debat, konsultacji i powotywanie zespotéw roboczych z udziatem uczennic
i uczniow (gdy to jest potrzebne — takze rodzicow); wigczanie mtodziezy w decydowanie o takze

o bardziej przyziemnych elementach szkolnej rzeczywistosci, takich jak menu szkolnej stotowki;

tworzenie matej infrastruktury utatwiajgcej spotykanie sie, wspoétdecydowanie, uczenie

sie wspoétdziatania, np. kacikéw wypoczynku, otwartych amfiteatréw przy szkole, zielehcow;

uwzglednianie gtosu uczniéw i uczennic przy podejmowaniu decyzji dotyczgcych codziennego
zycia klasy i szkoty, informowanie o tym spotecznosci szkolnej (np. powiadomienie o wyniku

konsultacji z mtodziezg);

wybér opiekuna lub opiekunki samorzadu uczniowskiego w demokratyczny sposéb (zamiast
narzucania tej decyzji przez dyrekcje), wspdlne ustalanie zasad jego dziatania

z uwzglednieniem dobrych praktyk innych szkot;

lepsze wykorzystanie potencjalu samorzadu klasowego przez wychowawcéw i innych
nauczycieli z uwzglednieniem, ze samorzad tworzg wszyscy uczniowie i uczennice, a nie tylko
jego wiladze: debata klasowa o tematach godzin wychowawczych, postulaty dotyczace

zadawania prac domowych, wycieczek itp.;

wigczanie najmtodszych dzieci we wspdétdecydowanie, np. oddzielne samorzgdy uczniowskie
klas I-1l, IV-VIII z dostosowanymi formami uczestnictwa, np. rysunkowymi propozycjami zmian

w szkole oraz budzecie;

organizowanie warsztatobw rozwijajgcych  umiejetno$¢  wspodipracy, komunikowania

sie, mediowania i rozwigzywania sporéw;

przyjecie zasady, ze wybor opiekuna samorzadu uczniowskiego oraz jego wtadz musi odbywaé

sie metodami demokratycznymi, takimi jak deliberacja lub gtosowanie;
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dzielenie sie odpowiedzialnoscig za zarzgdzanie finansami szkoty z nauczycielami, rodzicami
i mtodymi ludzmi: przejrzystosc¢ finansow, mozliwosé wspotdecydowania o podziale pieniedzy,

np. systemowy szkolny budzet obywatelski.

Przyktad: oddolny szkolny budzet obywatelski stworzony przez samorzgdu uczniowski i rade rodzicow

w | Liceum Ogoélnoksztatcgce z Oddziatami Dwujezycznymi im. Jana Dtugosza w Nowym SgczuZ.

Zgtaszac pomysty oraz glosowac¢ mogg uczniowie i uczennice, osoby pracujgce w szkole oraz rodzice,

a do rozdysponowania jest kwota 10 tysiecy ztotych.

4. Uczennice i uczniowie

upowszechnianie swiadomosci, ze wszyscy uczniowie i uczennice nalezg do samorzgdu
uczniowskiego i majg prawo zgtasza¢ swoje pomysty we wszystkich obszarach zycia szkoty
(takze dotyczgce sposobow nauczania i oceniania) oraz podejmowac dziatania w sprawach

uzgodnionych z dyrekcjg i nauczycielami;

dbanie o komunikacje i wymiane informacji przez organy samorzadu uczniowskiego:
opracowanie rocznego planu dziatania i zakomunikowanie go uczniom, nauczycielom, rodzicom
i dyrekcji, regularne spotkania wiladz samorzadu uczniowskiego z dyrekcjg, gronem
pedagogicznym i radg rodzicéw; cykliczne informowanie wszystkich uczniéw i uczennic

o podejmowanych dziataniach i ich efektach;

witgczanie wszystkich ucznidbw i uczennic przez organy samorzgdu uczniowskiego:
angazowanie innych w planowanie dziatan, ich realizacje, podejmowanie decyzji dotyczgcych
szkoty (np. ankieta, skrzynka pomystéw jako sposéb na zebranie pomystow, sonda, gtosowanie
przy podejmowaniu decyzji, tworzenie uczniowskich zespotéw zadaniowych i tematycznych,

obejmujgcych szersze grono osoéb niz tylko te wybrane do organéw samorzadu);

egzekwowanie swojego prawa gtosu w sprawach szkoly poprzez udziat w konsultacjach,

debatach i decyzjach;

wykorzystywanie zdalnych narzedzi dajgcych nowe mozliwosci spotykania sie i zabierania
gtosu (elektroniczny dziennik, platformy do spotkan i glosowania), ale z uwaznoscig na to,
ze nie jest to rozwigzanie powszechne, dostepne dla wszystkich, ani nie zastgpi spotkania

na zywo.

5. Opinia publiczna, w tym rodzice

pokazywanie, ze samorzadnos$¢ uczniowska, rodzicielska i nauczycielska to najlepsza szkotfa

demokracji, dialogu i obywatelskiego zaangazowania;

pokazywanie konkretnych historii sukcesu: od dziatania w samorzadzie uczniowskim

do aktywnosci obywatelskiej, politycznej i zawodowej w dorostym zyciu;

kampanie o prawach uczniowskich jako warunku skutecznej samorzgdnosci.
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Co mozna zrobi¢ juz teraz?

Duzg czes¢ powyzszych rekomendacji mozna wprowadzi¢ juz teraz, szczegdlnie na poziomie
samorzgdowych i szkolnym. Mtodziezowe rady lub wydziaty oswiaty w gminach mogg tworzy¢ lokalne
i regionalne sieci samorzaddéw uczniowskich, dyrekcji i organizacji spotecznych. Podobnie miasta
i gminy szykujgce sie do ogtaszania otwartych konkurséw ofert z zakresu edukacji moga wprowadzi¢
priorytet finansowania tych dziatan spotecznych, ktére dotyczg edukacji obywatelskiej oraz wspierania
samorzadnosci. Gminy, powiaty i wojewoddztwa juz teraz mogg postawic¢ pierwsze kroki we wigczajgcych
procesach tworzenia lokalnych strategii edukacyjnych. Ogromng role w inicjowaniu tej zmiany moga

odegrac takze zwigzki miast i regiondw.

Réwniez zaangazowane rady rodzicbw mogg juz teraz wzmacnia¢é samorzgdnosé uczniowska,
a organizacje spoteczne powinny zwieksza¢ widocznos¢ samorzgdnosci uczniowskiej w mediach

i materiatach edukacyjnych.

Czes$¢ dziatan wymaga dobrego przygotowania i szerokiego politycznego konsensu, wiec
ich wprowadzenie moze zajg¢ wiecej czasu — dlatego warto zaczg¢ prace nad tym juz teraz,
np. postulowaé zmiany w przepisach o radzie szkoty i samorzadzie uczniowskim w prawie oswiatowym.
Inne pomysty, takie jak ogdlnopolska platforma dotyczaca partycypacji lub tworzenie przestrzeni
do realnego udziatu mtodych w procesie stanowienia prawa, wymagajg wieloletniej i celowej wspdtpracy

organizacji spotecznych..

Przypisy

1 E. Plutzer, Becoming a habitual voter: inertia, resources, and growth in young adulthood, Cambridge
2004.

2 V. Kopiiska, Szkota jako miejsce antyedukacji obywatelskiej [w:] Mitodzi 2018. Cywilizacyjne
wyzwania. Edukacyjne koniecznosci, red. K. Szafraniec, Warszawa 2019, s.153-154 [data dostepu:
13.04.2021]. Dpstepny w internecie: https://mlodzi2018.pl/files/raport9.pdf.

3 J. Witkowski, Samorzadnos¢ uczniowska w systemie edukacyjnym, Instytut Spraw Publicznych,

Warszawa 2013 [dostep: 20.04.2021]. Dostepny w internecie: https://samorzad.ceo.org.pl/

sites/samorzad.ceo.org.pl/ files/samorzad _uczniowska w_systemie edukacyjnym.pdf.

4 Wiecej o Koalicji na rzecz samorzgdéw uczniowskich na stronie Centrum Edukacji

Obywatelskiej: https://samorzad.ceo.org.pl/ dzialanie/koalicja-su.

5 Wiecej o programie Szkota Demokracji: https://szkolademokracji2020.ceo.org.pl/ _strona/9-opis-

programu.

6 Wiecej o Warszawskiej Radzie Edukacyjnej: https://edukacja.warszawa.pl/ edukacja-warszawska/

warszawska-rada-edukacyjna.

7 Wiecej o inicjatywie: https://dlugosz.edu.pl/2020/03/05/ szkolny-budzet-obywatelski-rok-szkolny-
2019-2020.
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Opracowanie: lwona Janicka (Fundacji Aktywnosci Lokalnej), Alicja Pacewicz (Fundacja Szkota z

Klasg), Mateusz Wojcieszak (Fundacja Pole Dialogu)

Edukacja obywatelska na lekcjach i na co dzien

Nasze tezy
o Kompetencje obywatelskie to kompetencje kluczowe, a nie margines edukacji
o Edukacja obywatelska codziennie — na lekcjach, przerwach, w realu i online

e Liczg sie angazujgce sposoby pracy oraz kompetencje spoteczno-obywatelskie nauczycieli
oraz dyrekcji

o Obywatelski etos i kultura demokratyczna — od przedszkola do konca edukacji

Dlaczego zmiana jest konieczna?

Edukacja obywatelska od lat ma stabg pozycje w polskich szkotach i polityce edukacyjnej panstwa.
Cho¢ kompetencije obywatelskie nalezg do osmiu kompetenc;ji kluczowych, to jesli chodzi o poswiecany
im czas, przeznaczane $rodki, miejsce w planie pracy szkoty, znajdujg sie na marginesie. Wiedza
o panstwie, prawach cztowieka i obywatela oraz formach i sensie partycypacji spotecznej przekazywana
jest na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie, jednak zajec tych jest mato, aby systematycznie rozwijaé

postawy demokratyczne oraz umiejetnosci obywatelskie.

Badacze wskazujg tez od lat na niskg aktywnos¢ obywatelskg Polakéw oraz przewage postaw

indywidualistycznych nad prospotecznymi i wspélnotowymi.

Z badan socjologéw, m.in. Fatygi (za: Bendyk, 2015), wyfania sie obraz Polakéw jako istot
sprywatyzowanych i doskonale odspotecznionych, dla ktérych najwazniejsze jest wtasne zdrowie
i rodzina, a cnoty i powinnosci obywatelskie nie wzbudzajg w nich wiekszych emoc;ji. Czapinski (2006)
konstatuje: ,W miejsce spofeczenstwa rozcigga sie prbéznia socjologiczna. Miedzy Polakami
organizujgcymi sie w podstawowe rodzinne wspélnoty a wspodlnotg nadrzedng, narodows,
zorganizowang w panstwo, nie istniejg struktury posrednie” (s. 8). Diagnoza spoteczna zacheca
pedagogow do postawienia pytan o edukacje, tj. o przyczyny, wynikajgce z praktykowanego w szkole
i poza nig ksztatcenia i wychowania, a takze mozliwosci pedagogicznych strategii przeciwdziatania

negatywnym skutkom przemian spotecznych?.

Publiczna, powszechna edukacja szkolna powinna odgrywa¢ kluczowg w budowaniu spoteczenstwa
demokratycznego — ludzi odpowiedzialnych, aktywnych, krytycznych i odpornych na autorytarne zakusy
wiadzy. Jesli chcemy, zeby miodzi ludzie rozumieli i cenili praworzadnos¢ i konstytucje oraz prawa

cztowieka (i byli gotowi ich broni¢), chcieli angazowac sie obywatelsko, to najwyzszy czas, by edukacja
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obywatelska przestata by¢ traktowana gorzej niz kompetencje jezykowe, matematyczne, przyrodnicze
czy technologiczne. Nalezy dowartosciowac jg zarowno pod wzgledem nakfadéw finansowych, jak

i poswiecanego jej czasu, a takze zadbac o to, by nauczycielki i nauczyciele umieli prowadzi¢ jg z pasja.

Co wiecej, kompetencje obywatelskie nabywa sie wcigz gtéwnie w rodzinie i mozna powiedziec,
ze sg w duzym stopniu spotecznie ,dziedziczone”. Konieczne wydaje nam sie podjecie ambitnego celu
wyréwnywania szans poprzez takg edukacje obywatelskg, ktéra bedzie faktycznie trafiac¢ takze do dzieci
i mlodych ludzi z grup mniej uprzywilejowanych. Stgd — wbrew dotychczasowym tendencjom — warto
zadba¢ o edukacje obywatelskg m.in. w szkotach w mniejszych miejscowosciach i w szkotach

branzowych.

Deklaracje zawarte w podstawie programowej i innych oficjalnych dokumentach brzmig ambitnie,
ale nie sg realizowane. Jesli chcemy, by szkota byta miejscem, gdzie dzieci i mtodzi ludzie rzeczywiscie
zdobywajg kompetencje obywatelskie, trzeba zmieni¢ sposéb pracy — nie tylko na bardziej
angazujgcych lekcjach wiedzy o spoteczenstwie, ale takze w codziennym zyciu szkoty. Potrzebne
sg zmiany systemowe, ale wiele mozna zrobi¢ w szkotach niemal od zaraz, nawet w czasie nauczania

zdalnego i hybrydowego.
Gtéwne problemy i co z tym zrobi¢?

Polska jest sygnatariuszem kliku waznych dokumentéw Rady Europy i Unii Europejskiej, dotyczacych
edukacji obywatelskiej, w tym zaleceh Rady Unii Europejskiej nt. kompetencji kluczowych w uczeniu sie

przez cate zycie. Czytamy w nich miedzy innymi, ze:

Kompetencje obywatelskie to zdolnos¢ dziatania jako odpowiedzialni obywatele oraz petnego
uczestnictwa w zyciu obywatelskim i spotecznym, w oparciu o rozumienie poje¢ i struktur spotecznych,
gospodarczych, prawnych i politycznych, a takze wydarzen globalnych i zrGwnowazonego rozwoju. (...)
Uczenie sie moze by¢ wzbogacone dzigki: uczeniu sie miedzydyscyplinarnemu, partnerstwom miedzy
réznymi poziomami edukacji, podmiotami w zakresie szkolenia i uczenia sie, w tym pochodzgcymi
z rynku pracy, a takze takim koncepcjom jak podejscie ,szkota jako catos¢” (ang. whole school
approach), ze wzgledu na nacisk, jaki ktadg na nauczanie i uczenie sie oparte na wspétpracy, aktywne

uczestnictwo oraz podejmowanie decyzji przez uczacych sie2.

Polska edukacja nie tworzy warunkéw do rozwijania tak rozumianych kompetencji obywatelskich.
Brakuje catoSciowego podejscia do szkoly jako pola wspodizaleznych oddziatywan dydaktycznych
i wychowawczych, czyli catosciowego podejscia do szkoty. Niska jest Swiadomosé, ze dla edukac;i
obywatelskiej, a takze spotecznej i innych kompetencji kluczowych, wazniejsze od tre$ci nauczania
sg etos i klimat szkoty, sposoby i metody pracy z uczniami, relacje miedzyludzkie i model zarzadzania
szkotag.

W ubiegtych latach Polska znajdowala sie czesto wysoko w rankingach wiedzy obywatelskiej,
ale znacznie nizej w zakresie umiejetnosci i postaw. Czesciowo wynika to z tradycyjnego modelu pracy
szkoty, o silnie hierarchicznej strukturze i stabej pozycji uczniéw oraz uczennic. Inny wazny powdd
to przekonania i kompetencje nauczycieli i nauczycielek. W miedzynarodowym badaniu

ICSS2 okreslono dziesie¢ celdw edukacji obywatelskiej:
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1. instytucje spoteczne, polityczne i obywatelskie,

2. szacunek dla srodowiska i jego ochrona,

3. obrona swoich poglgdow,

4. rozwigzywanie konfliktow,

5. prawa i obowigzki obywateli

6. udziat w zyciu lokalnej spotecznosci,

7. krytyczne i samodzielne myslenie,

8. udziat w zyciu szkoty,

9. skuteczne strategie zwalczania rasizmu i ksenofobii oraz
10. przyszte zaangazowanie polityczne.

Wida¢ duze réznice pomiedzy poszczegdlnymi krajami, jesli chodzi o przypisywane tym celom
znaczenie. Polscy nauczyciele za mniej istotne uwazajg na przyktad przygotowanie do zaangazowania,
zwalczanie rasizmu i ksenofobii, a takze rzadziej niz inni wskazujg na potrzebe krytycznego

i samodzielnego myslenia.

Roéwniez kompetencje nauczycielek i nauczycieli, rozwijane czesto wiele lat temu, nie zawsze
odpowiadajg potrzebom angazujacej i funkcjonalnej edukacji obywatelskiej. Funkcjonalnej, czyli takiej,
ktéra sie przydaje do czego$ waznego z punktu widzenia samego ucznia czy uczennicy. Sposob
ksztatcenia przysztych nauczycieli, zestaw tresci z podstawy programowej, a takze wykorzystywane
w szkole podreczniki tego nie umozliwiajg — skupiajg sig na rozwigzaniach prawno-ustrojowych, a nie
na wiedzy naprawde przydatnej, np. rozpoznawaniu problemdéw zycia spotecznego w skali szkolnej,
lokalnej, krajowej, europejskiej czy globalnej, rozmowie o nich zrédtach oraz poszukiwaniu rozwigzah.
Nowe sposoby komunikacji spotecznej i nowe media, w tym spotecznosciowe, to nowe mozliwosci

i Zrodta informacji, ale tez kolejne wyzwanie dla edukacji obywatelskiej i kadry pedagogiczne;.

Fundamentalng krytyke obecnego modelu edukacji obywatelskiej przedstawia badaczka Violetta

Kopinska w raporcie “Szkota jako miejsce antyedukacji obywatelskiej”:

Przedstawiona wyzej rekonstrukcja ksztattu szkolnej edukacji obywatelskiej pozwala dostrzec, ze juz
na poziomie samych zatozen partycypacja obywatelska nie jest wcale eksponowana, tylko wrecz
marginalizowana. W podstawach programowych nie wyartykufowano w zasadzie Zadnych celow
ogdinych z tym zwigzanych. Wymagania szczegofowe, czyli efekty uczenia sie, odnoszg sie do nigj
jedynie w niewielkim stopniu. Edukacja w tym zakresie koncentruje sie zasadniczo na jednym
przedmiocie — wiedzy o spofeczenstwie, ktory jest zaplanowany dopiero pod koniec o$mioklasowej
szkoty podstawowej. Analiza dyskursu podrecznikowego wskazuje, ze dominuje w nich obraz
partycypacji obywatelskiej rozumiany w kategoriach liberalnej koncepcji obywatelstwa. Z drugiej jednak
strony, wniosek ten fatwo obali¢, widzgc karykature partycypacji uczniowskiej w podrecznikowym
dyskursie oraz samorzgd uczniowski pozbawiony jakichkolwiek prawnych kompetencji stanowigcych.

Szkota nie zaktada rozwijania umiejetno$ci w zakresie partycypacji obywatelskiej (niezaleznie od tego,
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czy bedziemy jg interpretowac w wersji liberalnej, republikanskiej, czy tez krytycznej) ani w podstawach

programowych, ani w konstrukcji prawnej samorzgdu uczniowskiego — jedynego obligatoryjnego organu

spotecznego dla uczniéw i uczennic. Szkofa, co najwyzej, zaktada przekazywanie wiedzy na ten temat,

ale tez trudno uznac, ze wiedza ta zajmuje priorytetowe miejsce w catym procesies.

Jestesmy przekonani, ze nalezy pilnie zmieni¢ szkote ,antyobywatelskiej edukacji” w szkote mtodych

obywatelek i obywateli. To wazne nie tylko dla samych mtodych ludzi, ale takze lokalnych spotecznosci

oraz sprawczosci i odpornosci catego spoteczenstwa na kryzysy, nie tylko te wywotane pandemia.

Najwazniejsze bariery i trudnoSci:

wiedza o spoteczenstwie to przedmiot niezbyt wazny i czesto Zle nauczany: zaczyna sie zbyt
pbézno (obecnie — dopiero w klasie VIII) i liczba jego godzin jest zbyt mata, zbyt duzy nacisk

potozony jest na wiadomosci, a zbyt maty — na kompetencje i postawy;

podreczniki do wiedzy o spoteczenstwie sg mato ciekawe i przetadowane informacjami: zamiast
uczy¢ sie demokracji w praktyce, uczniowie i uczennice muszg zapamietywac fakty (np. dtugosc¢
kadencji organdéw wiadzy, kompetencje wszystkich organdéw Unii Europejskiej); tymczasem
projekty edukacyjne, ktére byly narzedziem angazujgcej edukacji obywatelskiej, nie sg juz

obowigzkowe;

podstawa programowa w szkole podstawowej i sSredniej obejmuje zbyt duzg liczbe zagadnien,
przez co brakuje czasu na ich pogtebiong analize (np. analize funkcjonowania instytucji

panstwowych) oraz praktyczng edukacje prawng;

nauczycielom i nauczycielkom brakuje materiatéw i szkolen, a przede wszystkim poczucia,

ze edukacja obywatelska ma rzeczywistg warto$¢ w polskiej szkole;

regulty zycia szkolnego sg czesto niezgodne z zasadami demokracji i rzadéw prawa,
powszechne sg ,umarte statuty” — regulaminy istniejgce wytgcznie na papierze, w dodatku

rzadko tworzone z udziatem uczennic i ucznidw, przez co nie gwarantujg praw uczniowskich;

ocena szkoty oraz nauczycieli i nauczycielek zalezy gtdwnie od wynikdw nauczania, nie za$

aktywnosci obywatelskiej i spotecznej mtodziezy;

nauczyciele i wychowawcy nie potrafig zachecaé miodziezy do zaangazowania i wigczaé jej

w podejmowanie decyzji w sprawach klasy i szkoty;

samorzad uczniowski jest czesto fikcyjny, bez rzeczywistego wptywu na zycie szkoly: jest
bardziej dla dorostych niz na mtodych, zdarza sie, ze uczniowie i uczennice nawet nie wiedza,

ze wszyscy do niego nalezg;
tresci patriotyczne sg bardziej widoczne w szkole niz obywatelskie;

.efekt mrozacy” dyskursu publicznego: lek przed podejmowaniem kontrowersyjnych tematdw,
wyrazaniem wiasnego zdania, represje wobec ucznidw i uczennic uczestniczacych

w protestach ulicznych;
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niedostrzeganie potencjalu nowych mediow w edukacji obywatelskiej jako narzedzi
do prowadzenia nie tylko angazujgcych zajec¢ lekcyjnych, ale takze dziatan obywatelskich (debat
uczniowskich, kampanii spotecznych, tworzenia szkolnych mediéw); problem ten istniat przed

pandemia, a edukacja zdalna i hybrydowa go nie rozwigzaty;

wiele dziatan traktowanych jest jako ,polityczne” w negatywnym rozumieniu tego stowa: dotyczy

to np. organizowania prawyboréw w szkole czy dziatan profrekwencyjnych w gminie;

mylone sg pojecia ,politycznosci” z ,partyjnoscig”: zakazuje sie wstepu do szkoty politykom
i polityczkom, zakfadajgc, ze beda prowadzi¢ agitacje; w rezultacie uczniowie nie uczg sie
dyskutowania na tematy polityczne w szkole — sg tylko ich biernymi odbiorcami lub rozmawiajg

0 polityce wytgcznie miedzy sobag;

niski poziom autonomii uczniowskiej, brak realnego wplywu na swoje najblizsze otoczenie:
znane sg przypadki, w ktérych maturzysci nie mogg decydowaé o wystroju na studnidwce
lub w szkole;

brak budzetéw partycypacyjnych dla uczniéw i uczennic w szkotach;

niedemokratyczne wskazywanie przedstawicieli i przedstawicielek szkét do innych organow,

takich jak mtodziezowe rady miast (wyboru dokonuje dyrekcja lub nauczyciele i nauczycielki);

brak edukacji nastawionej umiejetnos¢ prowadzenia dyskusji (np. debat oksfordzkich, paneli

dyskusyjnych, world cafe itp.), zebran i wyboréw;

lek wielu nauczycielek i nauczycieli przed podejmowaniem aktywnosci w zakresie praw
cztowieka i zaangazowania obywatelskiego: efekt mrozgcy wypowiedzi przedstawicieli wtadz

oswiatowych, polaryzacja poglgdéw rodzicow.

Rozwiazania i wskazéwki

1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

edukacja obywatelska od | klasy az do ostatniego etapu edukacji — na lekcjach i w codziennym

zyciu szkoty;

zmiana podstawy programowej z wiedzy o spoteczenstwie: mniej wymagan wiedzowych,
za to wiecej umiejetnosci obywatelskich, w tym wspotdziatania, udzialu w procesach

decyzyjnych, krytycznego mys$lenia;

edukacja obywatelska jako edukacja ponadprzedmiotowa, traktowana jako metazagadnienie
i jeden z priorytetbw nowoczesnej szkoty — jej zatozenia powinny byé ujete w podstawie

programowej innych przedmiotéw;

stworzenie standardéw i materiatdéw do edukacji obywatelskiej i spotecznej dla klas I-Ill szkoty

podstawowej;
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zwiekszenie liczby godzin wiedzy o spoteczenstwie w szkole podstawowej (co najmniej trzy
godziny lekcyjne w ciggu trzech lat nauki) i wprowadzenie zajeé o tej tematyce co najmniej
od VI klasy;

w szkotach ponadpodstawowych edukacja w zakresie podstawowym — dwie godziny lekcyjne

tygodniowo w ciggu dwadch lat nauki;

edukacja prawna nie tylko ,na sucho”, ale takze w praktyce: udziat w tworzeniu prawa szkolnego

i_monitorowaniu jego przestrzegania, obowigzkowa wizyta w sgdzie (udziat w rozprawie

w charakterze publicznosci), przygotowanie prostego pisma procesowego, symulacje procesu

sgdowego;

rozwazenie ponownego wprowadzenia spoteczno-obywatelskiego projektu uczniowskiego jako
obowigzkowego elementu szkolnej edukacji (z informacja o zrealizowanym projekcie

na swiadectwie ukonczenia szkoty);

przywrdcenie i rozwiniecie europejskieqo oraz globalnego wymiaru edukacji obywatelskiej

i historycznej;

edukacja obywatelska wyraznie obecna w programach ksztatcenia i doskonalenia wszystkich

nauczycieli i nauczycielek, nie tylko dla historykéw czy politologow;

systemowe szkolenia dla dyrektoréw i wszystkich wychowawcéw oraz wychowawczyn z takiego

zarzadzania klasg i szkotg, ktére wspiera kompetencje demokratyczne i obywatelskie.

2. Wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

inicjowanie i finansowanie projektéw edukacyjnych rozwijajgcych kompetencje obywatelskie
i spoteczne — ze swiadomoscia, ze to przektada sie na aktywnos¢ lokalng i ,optaca sie” takze

wtadzom samorzgdowym;

wspieranie szkét i dyrektorow w dziataniach proobywatelskich, w tym docenianie i nagradzanie
szkot i kadry pedagogicznej za dziatania na rzecz kultury demokratycznej i kompetenciji

obywatelskich;

tworzenie_lokalnej sieci wsparcia zaangazowanych nauczycieli i nauczycielek, takze poprzez

szkolenia, targi pomystéw lub projektow;
tworzenie mtodziezowych rad gminy i miasta, wtgczanie ich w prace samorzadu lokalnego;

tworzenie budzetéw partycypacyjnych oraz programéw grantowych dla mtodziezy (takich jak
Fundusz Samorzadéw Uczniowskiché w Poznaniu lub Aktywna Warszawska Mtodziez?

w stolicy);

zapewnienie srodkéw na finansowanie inicjatyw samorzgadow uczniowskich w budzetach szkot

(np. w ramach szkolnych budzetéw obywatelskich);

tworzenie przestrzeni na organizowanie uczniowskich konferencji, w ramach ktérych mtodziez

moze przedstawia¢ efekty swoich dziatan, dzieli¢ sie dobrymi praktykami;
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wspétdecydowanie o organizacjach spotecznych, ktére mogg dziata¢ na terenie szkoty, przez

uczennice i uczniow;

opracowanie lokalnych programéw, w ramach ktérych szkota — z jej budynkiem i spotecznoscig
— staje sie centrum Ilokalnego zycia: uczennice i uczniowie biorg odpowiedzialnosé
za spotecznos$é, uczg sie odkrywac jej historie, specyfike i biezace potrzeby, opracowujg

propozycje dziatan, ktére mogliby podja¢ ze wsparciem szkoty;

wymiana doswiadczehh pomiedzy szkotami i samorzgdami, informowanie o akcjach
i dziataniach, do ktérych szkoty lub mtodziez mogg sie zgtosi¢, takich jak Szkota Liderowé, Masz

Glos?, Miodzi Gtosujgll i inne programy edukacji politycznej;

wigczanie dzieci i mtodziezy w prace dotyczace rozwoju lokalnego, np. strategie rozwoju gminy
lub miasta; konsultowanie i uzgadnianie planowanych kierunkéw dziatan wraz z odpowiednig
oprawg — wizualizacjg, warsztatami, dyskusjg o planach zagospodarowania przestrzennego,

np. lokalizacji inwestycji na danym terenie.

3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

opracowanie szkolnej strategii edukacji obywatelskiej z udziatem ucznidéw i uczennic: okreslenie
demokratycznych zasad (np. zasady przeprowadzania, wyboréw, konsultacji, debat) i instytuciji
(rzecznik praw ucznia, opiekun samorzadu, zasady udziatu uczniéw i uczennic w radzie szkoty)

oraz wprowadzenie mechanizmu ich rzeczywistej realizacji na co dzien;

zwiekszenie wptywu_samorzgdu uczniowskiego na decyzje dotyczgce zycia szkolnego

i klasowego przez regularne spotkania z przedstawicielami samorzadu, konsultacje, referenda

i inne formy demokratycznego wspétdecydowania;

doskonalenie zawodowe dyrektoréw i dyrektorek w zakresie partycypacyjnych
i demokratycznych regut zarzgdzania klasg i szkotg, a dla nauczycieli i nauczycielek wiedzy
0 spoteczenstwie — szkolenia z metod aktywizujgcych oraz probleméw wspotczesnej

demokraciji;

tworzenie przestrzeni na dziatania obywatelskie i spoteczne w szkole, np. wybory
do samorzadu, debaty szkolne, projekty i akcje spoteczne na rzecz lokalnej spotecznosci,

szkolne media (mozna to robi¢ nawet w trakcie edukacji zdalnej);

stosowanie metod edukacyjnych opartych na wspotpracy (projekty, wspdlne prace domowe)

oraz zabieraniu gtosu (dyskusje, debaty, panele);

prowadzenie zajeé lekcyjnych i pozalekcyjnych w sposdb zachecajgcy do wypowiadania sie,
prezentacji wlasnego zdania i stuchania innych gloséw, negocjowania kompromisu
i ksztattowania wspoélnego stanowiska, szukania argumentoéw ,za” i ,przeciw”, analizowania
prawdziwych przypadkéw decyzji i dziatan w sferze publicznej oraz ich konsekwenciji, krytyczna

analiza przekazéw medialnych, ocena wiarygodnosci zrodet informacii itp.;
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zadbanie o przestrzen spoteczng szkoty (w tym elastyczne ustawianie tawek w klasach —
np. w kregu, amfiteatralnie, ze stolikami do pracy w mniejszych zespotach), korytarze
do wspodlnego spedzania czasu, podworka szkolne do bycia razem, miejsce na zebrania
i debaty;

regularne zajecia dla uczennic i ucznidow, na ktérych rozmawia sie o regutach obowigzujgcych
w szkole oraz zasadach reagowania w wypadkach ich naruszen (podstawowe wychowanie

do zycia w panstwie prawnym), np. raz albo dwa razy w roku szkolnym;

formutowanie dokumentéw szkolnych w sposéb zrozumiaty dla uczniéw i uczennic, w klasach

I-11l szkoty podstawowej takze w wersji rysunkowej;

propagowanie idei rady szkoly jako organu, w ktérym znajdujg sie przedstawiciele
i przedstawicielki grona pedagogicznego, srodowiska uczniowskiego i rodzicow; wspodlne

wypracowywanie rozwigzan z uwzglednieniem gtosu mtodych ludzi;

utworzenie bazy projektdow, konkurséw i olimpiad sprzyjajgcych rozwojowi postaw

demokratycznych oraz cykliczne ich promowanie w szkole;
czeste organizowanie debat, wybordéw oraz kampanii, aby ksztattowaé nawyki obywatelskie;

wygospodarowanie przestrzeni na tzw. Hyde Park, czyli miejsce, gdzie mogg odbywac
sie spotkania i dyskusje na rézne tematy; dobrze, by byta to przestrzen, ktéra nie kojarzy

sie z typowa salg lekcyjng, np. pomiedzy budynkami szkolnymi, w poblizu szkolnej stotéwki;

niezalezne media szkolne z miodziezowa redakcja: blog, gazetka, radio, profil spotecznosciowy,

portal;

wyznaczenie pomieszczenia, ktdorym zarzagdza mtodziez (uczniowie i uczennice majg do niego
klucze, opiekujg sie nim i gospodarujg wedle wlasnego uznania); moze to byé miejsce stuzace
np. szkolnemu kotu wolontariatu, klubowi obywatelskiemu, organizacji mtodziezowej, klubowi

przedsiebiorczosci, mtodziezowemu strajkowi klimatycznemu;

tablica ogtoszeniowa, na ktérej kazdy moze zawiesi¢ ogtoszenie (wbrew pozorom nie jest

to powszechna praktyka w szkoftach — na ogét wymagana jest zgoda dyrekcji);

okreslenie zestawu podstawowych umiejetnosci obywatelskich, ktére uczniowie i uczennice
powinni nabywaé w szkole (m.in. napisanie pisma urzedowego i prosby o dostep do informacji
publicznej, udziat w posiedzeniu rady gminy, udziat w glosowaniu i organizowanie gtosowania,

napisanie projektu i gtosowanie w budzecie obywatelskim);

wykorzystywanie narzedzi cyfrowych i medidw w edukacji obywatelskiej: spotkania, dyskusje
i debaty online, warsztaty o zasadach demokracji i umiejetnosciach obywatelskich, zdalne
gtosowania i wybory, zdalna wspdélna praca nad dokumentami szkolnymi (np. zasadami

zadawania prac domowych lub sposobami oceniania w edukacji zdalnej).
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4. Uczennice i uczniowie

interesowanie sie zyciem publicznym i sprawami swojej miejscowosci, Polski i Swiata;
samodzielne zdobywanie wiedzy i poszukiwanie dobrych materiatéw, ktére mozna wykorzystac

w szkole, na lekcjach lub zajeciach dodatkowych;

dopominanie sie o jasne okreslenie zasad udziatu uczennic i ucznidw w podejmowaniu decyz;ji

dotyczacych codziennego zycia szkoty; sprawdzanie na biezgco, jak to naprawde dziata;

podejmowanie dziatan w zgodzie z tymi zasadami, w tym takze sktadanie wtasnych propozycji

(np. zasad oceniania zachowania, prowadzenia akcji spotecznych, mediacji szkolnych itp.);
organizowanie kampanii spotecznych dotyczgcych tematéw waznych dla mtodych ludzi;

upowszechnianie wsréd réowiesnikow wiedzy o tym, jak dziatajg zasady demokracji, prawa
ucznia, jakie sg kompetencje samorzadu, jak moze wyglada¢ wspétdecydowanie i branie

odpowiedzialnosci za swojg najblizszg przestrzen.

5. Opinia publiczna, w tym rodzice

wspieranie dzieci i mtodych ludzi w ich dziataniach obywatelskich i spotecznych;

docenianie dyrektoréw i szkot za prowadzenie edukacji obywatelskiej, a nie tylko za wyniki

egzaminow zewnetrznych;

udziat w zyciu szkoty, w tym wspotpraca z nauczycielami i dialog z innymi rodzicami, w miare

mozliwosci takze angazowanie sie w prace w rady rodzicow i szkoty;

przeprowadzenie ogdlnopolskiej kampanii propagujgcej postawy obywatelskie w szkole jako

jeden z filarow nowoczesnej edukacji (edukacji przysztosci);

rozwijanie spotecznej odpowiedzialnosci biznesu: wspieranie oddolnych inicjatyw mtodych

(np. mate granty, media mtodziezowe, warsztaty);

wspieranie edukacji obywatelskiej przez media oraz dziennikarzy i dziennikarki — pokazywanie
dobrych wzoréw rozméw i debat publicznych, uwzglednianie gtosu mtodych ludzi w programach
publicystycznych, promowanie dobrych praktyk edukacyjnych.

Co mozna zrobi¢ juz teraz?

Wiekszos¢ opisanych powyzej dziatah mozna realizowaé juz teraz, takze w czasie edukacji zdalnej.

Warto monitorowacé, ktére rozwigzania sprawdzajg sie w réznych szkotach i w konkretnych sytuacjach.

Nalezy propagowac te rozwigzania wsrdod dyrektorow i dyrektorek oraz nauczycieli i nauczycielek.

Najwazniejsze jest tworzenie warunkdéw sprzyjajgcych praktycznej edukacji obywatelskiej w szkotach i

wspieranie inicjatyw uczniowskich.

Prezentowane wyzej podejscia do edukacji obywatelskiej majg charakter zdecentralizowany i mogg —

oraz powinny — by¢ wprowadzane oddolnie. Réwnoczesnie przygotowujg one grunt do zmian

systemowych, w tym zmian w podstawie programowej oraz wymaganiach wobec szkét.
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Konieczne jest systematyczne monitorowanie projektéw ustaw dotyczgcych oswiaty (w tym ustawy
prezydenckiej o ograniczaniu dziatan organizacji spotecznych w szkotach) przez organizacje spoteczne,
nauczycieli i dyrektorow. Roéwnolegle nalezy przygotowaé propozycje zmian legislacyjnych (w tym
podstawy programowej), ktére umozliwia zmiane pozycji, atrakcyjnosci i uzytecznosci edukacii

obywatelskiej w polskich szkotach.
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Edukacja praw cziowieka. Podstawa demokracji i spoleczenstwa

obywatelskiego

Nasze tezy
o Edukacja praw cztowieka w obronie godnosci ucznia i uczennicy
o Edukacja praw cztowieka zapobiega przemocy i dyskryminacji w szkole

o Edukacja praw cztowieka kluczem do realizacji praw w szkole, spoftecznosci lokalnej,

na poziomie krajowym i globalnym

e Obecna w deklaracjach i dokumentach, ale w szkole na marginesie — trzeba zacza¢ wdrazac

te zapisy w codziennym zyciu szkoty
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Spoteczno$¢ miedzynarodowa jest coraz bardziej zgodna, ze edukacja praw czlowieka
ma fundamentalny wptyw na poszanowanie i realizacje podstawowych praw i wolnosci kazdej osoby.
Przyczynia sie ona do zapobiegania przemocy i konfliktom, promowania réwnosci i zréwnowazonego
rozwoju oraz wiekszego uczestnictwa osob w procesach decyzyjnych w systemach demokratycznych.
Upowszechnienie wiedzy o standardach ochrony praw cziowieka oraz rozwijanie umiejetnosci
stosowania tych zasad w codziennym zyciu zwigkszajg wrazliwo$¢ spoteczng mtodych ludzi, ktérzy
w ten sposdb uczg sie nie tylko dba¢ o wilasne interesy, ale tez dostrzegaé potrzeby oséb
reprezentujgcych grupy marginalizowane. W rezultacie edukacja praw cztowieka sprawia, ze stajemy
sie lepszym — bardziej demokratycznym i empatycznym — spoteczehnstwem. Panstwa, ktére wypetniajg
zobowigzania dotyczgce edukacji praw cztowieka, tym samym przyczyniajg sie do tez lepszego
przestrzegania praw dziecka, w tym wyréwnywania szans dzieci ze Srodowisk o nizszym kapitale
spoteczno-ekonomicznym i kulturowym. Koniecznos¢ realizacji rzetelnej edukacji praw cztowieka jest

podkreslona w roznych miedzynarodowych instrumentach, takich jak:
¢ Powszechna deklaracja praw cztowieka (art. 26);1
e Konwencja UNESCO w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie oswiaty (art. 5)2;

e Miedzynarodowa konwencja ONZ w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej
(art. 7);2

e Miedzynarodowy pakt praw gospodarczych, spotecznych i kulturalnych (art. 13);4
o Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet (art. 10);2
¢ Konwencja o prawach dziecka (art. 29)8;

¢ Konwencja o ochronie praw wszystkich pracownikdw migrujgcych oraz czionkéw ich rodzin
(art. 33);Z

¢ Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych (art. 4 i 8)2.
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W grudniu 2011 roku Zgromadzenie Ogolne ONZ przyjeto Deklaracje w sprawie edukacji i szkolen
w zakresie praw cziowieka®. W dokumencie podkreslono, ze edukacja praw cziowieka dostarcza
osobom wiedzy, umiejetnosci i zrozumienia w zakresie praw cziowieka oraz rozwija ich postawy
i zachowania, a przez to przyczynia sie do budowania i promowania powszechnej kultury praw
cztowieka (art. 2). Potwierdza ona, ze to rzady panstw ponoszg gtéwng odpowiedzialnosc
za ,promowanie i zapewnienie edukacji praw cztowieka” oraz ze ,panstwa powinny stworzy¢ bezpieczne

i sprzyjajgce srodowisko dla zaangazowania spoteczenstwa obywatelskiego” (art. 7).

Wytyczne i standardy edukacji praw cziowieka zostaty rowniez przyjete przez Rade Europy w ramach
programu na rzecz edukacji obywatelskiej i edukacji praw cztowieka oraz w dokumencie Karta edukac;ji

obywatelskiej i edukacji o prawach cztowieka Rady EuropyZ,

Wedlug powyzszych instrumentéw zawierajgcych elementy definicji edukacji praw cztowieka
uzgodnione przez spoteczno$¢ miedzynarodowa, edukacja praw cziowieka obejmuje wszelkie
dziatania edukacyjne, wychowawcze, szkoleniowe lub informacyjne majace na celu budowanie

powszechnej kultury praw cztowieka. Jest rozumiana jako:

¢ edukacja o prawach czlowieka, czyli rozwijanie wiedzy i umiejetnosci: uczenie sie o prawach
cztowieka (dokumentach, zasadach, standardach) oraz nabywanie umiejetnosci, jak korzystaé

z tych praw w zyciu codziennym;

¢ edukacja na rzecz praw cztowieka, czyli ksztattowanie postaw: praktykowanie praw cztowieka

w codziennym zyciu, upominanie sie o prawa swoje i innych ludzi;

o edukacja poprzez prawa cztowieka: edukacja prowadzona metodami witgczajgcymi, oparta
na szacunku oraz aktywnym uczestnictwie, podejmowanie dziatann majgcych na celu obrone

i promowanie praw cztowieka.

Aby wspieraé inicjatywy, ktore skupiajg sie na edukacji praw cziowieka, panstwa cztonkowskie ONZ
przyjety liczne szczegdtowe programy wyznaczajgce standardy i kierunki dziatan. Jednym z nich jest
Swiatowy Program na rzecz Edukacji Praw Cztowieka, prowadzony nieprzerwanie od 2005 roku
(obecnie trwa czwarta faza programu, przewidziana na lata 2019-2024)1. Mimo ze polski rzgd zwigzat
sie wspomnianymi powyzej instrumentami, w niewystarczajgcym stopniu informuje o wdrazanych
rozwigzaniach oraz nie podejmuje wystarczajgcych, systemowych dziatan na rzecz wigczenia edukac;ji

praw cziowieka w krajowy system edukacji.
Glowne problemy i co z tym zrobi¢?

o W polskim systemie brakuje systemowego i holistycznego podejscia do edukaciji praw cztowieka
w szkole. Edukacja praw cztowieka nie jest wyraznie ujeta w podstawie programowej,
programach nauczania, dokumentach i zasadach szkoty; nie ma odzwierciedlenia w relacjach
miedzy uczniami i uczennicami, rodzicami, nauczycielami i nauczycielkami oraz innymi osobami
pracujgcymi w szkole. Tresci edukacji praw cziowieka w systemie edukacji formalnej
i szkolnictwa wyzszego sg rozproszone w podstawie programowej wybranych przedmiotow,

czesto fakultatywne.

88


https://sosdlaedukacji.pl/edukacja-praw-czlowieka-demokracja-spoleczenstwo-obywatelskie/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/edukacja-praw-czlowieka-demokracja-spoleczenstwo-obywatelskie/.sdfootnote3sym
https://sosdlaedukacji.pl/edukacja-praw-czlowieka-demokracja-spoleczenstwo-obywatelskie/.sdfootnote3sym

Wiekszos¢ inicjatyw edukacyjnych praw cziowieka skupia sie na prawach obywatelskich
i politycznych, a pomija odniesienia do praw spotecznych, ekonomicznych i kulturalnych.
Dominuje podejscie oparte na tresciach historycznych, ktére nie utatwia powigzania praw
cztowieka ze zobowigzaniem do osobistych zachowan i dziatan spotecznych. O prawach
cztiowieka uczy sie czesto w oderwaniu od umiejetnosci i postaw zwigzanych z prawami
cziowieka — powszechny w polskiej szkole model uczenia sie przez przyswajanie suchych
faktow ciggle niestety przewaza nad rozwijaniem umiejetnoéci, ktére umozliwiajg stosowanie
poszczegodlnych standardéw prawnocztowieczych w codziennym zyciu. Brakuje réwniez nauki
krytycznego myslenia, prowadzenia dialogu, debat oraz argumentowania zakorzenionego
w wartosciach, ktére wyrazone sg w dokumentach sankcjonujgcych poszczegélne prawa

cztowieka.

Kompetencje nauczycieli i nauczycielek oraz ucznidéw i uczennic w zakresie edukacji praw
cztiowieka nie sg postrzegane jako kluczowe, niezaleznie od nauczanego przedmiotu.
Przygotowanie nauczycieli i nauczycielek, jak rowniez innych oséb pracujgcych w szkole,
rzadko obejmuje tresci dotyczgce miedzynarodowych standardéw praw cziowieka lub strategii
rozwijania takich umiejetnosci, postaw i zachowan uczniéw i uczennic, by potrafili stosowaé
prawa cziowieka w zyciu codziennym. Wprowadzanie rzetelnej edukacji praw cztowieka
do programu nauczania oraz praktyk funkcjonowania szkét (dokumenty szkolne, relacje miedzy
wszystkimi podmiotami zycia szkoty, dziatalno$¢ pozalekcyjna) czesto odbywa sie dopiero
na poziomie konkretnych placéwek, z inicjatywy nauczycieli czy dyrektorow. W tym dziataniach
szukajg oni wsparcia poza formalnym systemem edukacji, przede wszystkim ze strony

organizacji spotecznych.

Rzetelna edukacja praw cztowieka jest gwarancjg bezpiecznego i przyjaznego dla wszystkich
Srodowiska szkolnego. Brak tej gwarancji narusza prawo wielu uczniéw i uczennic do edukaciji,
wzmachia nieréwnosci oraz tworzy Srodowisko sprzyjajgce zastraszaniu i krzywdzgcym
zachowaniom. Konieczne sg dziatania, aby skuteczniej zapobiegaé dyskryminacji i przemocy
ze wzgledu na pochodzenie, pteé¢, orientacje psychoseksualng i tozsamosé piciowa, stopien

niepetnosprawnosci czy status spoteczno-ekonomiczny.

Mimo ze brakuje powszechnych standardéw programowych dotyczacych edukacji praw
cztowieka, w wielu polskich szkotach, dzieki olbrzymim wysitkom i dodatkowej pracy
poszczegodlnych nauczycieli i nauczycielek, mozna spotkaé ciekawe programy poswieconej
edukaciji na rzecz praw cztowieka. Organizacje pozarzgdowe oraz niektére samorzady lokalne
wspierajg ten kierunek zmian, wypracowujgc materialy edukacyjne i organizujgc programy

szkoleniowe dla szk6#2. Nie znajdujg one jednak wsparcia w systemie publicznej edukaciji.
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Rozwiazania i wskazéwki
1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

e realizowanie miedzynarodowych zobowigzan w zakresie edukacji praw cziowieka,
w szczegolnosci zaangazowanie we wdrozenie Swiatowego Programu na rzecz Edukacji Praw

Czlowieka oraz Deklaracji w sprawie edukac;ji i szkolen w zakresie edukacji praw cziowieka;

e przejecie koordynacji, przywodztwa i nadzoru nad wdrazaniem miedzynarodowych standardéw
edukacji praw cztowieka w systemie edukacji formalnej poprzez odpowiednie jej finansowanie,
wsparcie techniczne, narzedzia monitoringu i ewaluacji; wyznaczenie w strukturze rzadu

jednostki odpowiedzialnej za zapewnienie wysokiej jakosci edukacji praw cztowieka;

e dokonanie przeglagdu i zmiany aktéw ustawowych oraz wykonawczych, polityki i praktyk
w systemie edukaciji, tak aby byly one zgodne ze zobowigzaniami miedzynarodowymi Polski

w zakresie edukacji praw cziowieka;

e przyjecie kompleksowego planu dziatania, okreslajgcego sposoby prowadzenia edukacji praw
cztowieka w szkotach podstawowych i Srednich oraz w programie przygotowania oraz szkolenia
nauczycieli i nauczycielek; plan powinien by¢ opracowany we wspotpracy z organizacjami oraz

ekspertkami i ekspertami specjalizujgcymi sie w tej dziedzinie;

e wigczenie edukacji dotyczacej petnego zakresu praw i wolnosci cziowieka do podstaw
programowych wszystkich przedmiotéw, co zapewni rowny dostep do mozliwosci rozwijania
wiedzy, umiejetnosci i postaw promujgcych prawa cztowieka, niezaleznie od miejsca

zamieszkania czy statusu spoteczno-ekonomicznego;

e rekomendowanie i promowanie réznorodnych metod pracy, opartych na osobistym
doswiadczeniu ucznidw i uczennic, rozwijajgcych umiejetnosci krytycznego myslenia,
prowadzenia dyskusji, argumentowania;

e zapewnienie wsparcia organizacjom spoteczenstwa obywatelskiego, ktére pomagajg szkotom

oraz nauczycielom i nauczycielkom prowadzi¢ edukacje praw cztowieka.
2. Wiadze lokalne i inne organy prowadzace szkoty

e wspieranie dyrektoréw i dyrektorek szkdt w prowadzeniu edukacji praw cziowieka w szkole;
tworzenie pozytywnej atmosfery wokét praw cziowieka i stosowanie dyskursu wrazliwego

na prawa cztowieka;

e tworzenie samorzgdowych programéw rozwijajagcych kompetencje kadry pedagogicznej oraz
innych projektow wprowadzajgcych edukacje praw cztowieka do polskiej szkoty (we wspétpracy

z lokalnymi osrodkami doskonalenia nauczycieli oraz organizacjami spotecznymi).
3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

e uwzglednienie perspektywy praw cziowieka w dokumentach szkolnych (statucie, planie

profilaktyczno-wychowawczym, planie pracy na dany rok szkolny);
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regularne przeglady dokumentéw oraz praktyk funkcjonujgcych w szkole pod katem oceny
ich oddziatywania na $rodowisko szkolne oraz gwarancji praw wszystkich podmiotéw (takie
przeglady powinny byé przeprowadzane z udziatem oséb reprezentujgcych catg spotecznosc
szkolng); dobrg praktykg w tym obszarze jest wdrozenie globalnych zasad Szkoty Przyjaznej

Prawom Cztowieka, opracowanej w ramach projektu Stowarzyszenia Amnesty Internationalls;

korzystanie z oferty rzgdowych, samorzgdowych oraz pozarzgdowych programéw edukac;ji

praw cztowieka kierowanych zaréwno do nauczycieli i nauczycielek, jak i do ucznidéw i uczennic;

angazowanie szkoty w realizacje projektéw edukacyjnych poswieconych prawom cztowieka:
na poziomie globalnym (np. Maraton Pisania Listbw Amnesty International — najwieksza
miedzynarodowa inicjatywa na rzecz osob z catego $wiata, ktérych prawa sg tamanel?), a takze
krajowym i lokalnym (np. projekt Szkota Tolerancjiis realizowany przez Centrum Edukaciji
Obywatelskiej, Akademia Edukacji Antydyskryminacyjnej® prowadzona przez Centrum
Zydowskie w Oswiecimiu czy inicjatywa Stowarzyszenie Amnesty International ,Twoj gtos ma

MOC! Mtodzi ludzie bronig praw cztowieka™;

wspieranie i docenianie nauczycielek i nauczycieli, ktérzy angazuja sie w dziatania edukacyjne

na rzecz praw cztowieka i uwrazliwiajg mtodziez na te zagadnienia;

korzystanie z materiatdw edukacyjnych, ktére spetniajg miedzynarodowe standardy nauczania
praw cztowieka; warto wymieni¢ m.in. publikacje: Kompas. Edukacja o prawach cziowieka
w pracy z miodziezagl® oraz KOMPASIK. Edukacja na rzecz praw cziowieka w pracy

z dzieémi"12 czy tez liczne materiaty wydane przez Stowarzyszenie Amnesty International2s;

proponowanie warsztatbw i akcji edukacyjnych poswieconych prawom cztowieka
w spotecznosci szkolnej i lokalnej: zachecanie i motywowanie ucznidw i uczennic
do zaangazowania sie w te tematyke, np. poprzez zaktadanie Szkolnych Grup Praw Cztowieka
we wspodipracy ze Stowarzyszeniem Amnesty International2l, samodzielne organizowanie
wydarzen wokot dat waznych z perspektywy ochrony praw cziowieka (np. w ramach
Miedzynarodowego Dnia Przeciwdziatania Dyskryminacji Rasowej czy kampanii 16 dni
przeciwdziatania przemocy ze wzgledu na pteé); reagowanie przychylnoscig na inicjatywy

uczennic i uczniow dotyczgce tego obszaru.

4. Uczniowie i uczennice

angazowanie sie w dziatania umozliwiajgce zdobycie wiedzy i umiejetnosci w obszarze obrony

praw cztowieka;

interesowanie sie dziatalnoscig organizacji spotecznych dziatajgcych na rzecz praw cziowieka,
zachecanie kadry pedagogicznej do wigczania szkoty w projekty edukacyjne w obszarze praw

cztowieka;

dopominanie sie o uwzglednienie perspektywy praw cziowieka i zasady niedyskryminacji

w dokumentach i praktykach funkcjonujgcych w szkole.
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5. Rodzice
o wspieranie dyrekcji i kadry pedagogicznej w realizacji edukacji praw cztowieka w szkole;

e otwarto$¢ rodzicow na wspotprace z organizacjami spotecznymi i innymi instytucjami

specjalizujgcymi sie w edukacji praw cztowieka;

e wspieranie inicjatyw dzieci i mtodych ludzi, ktérzy chcg angazowac sie w dziatania poswiecone

prawom cztowieka.
6. Opinia publiczna, w tym media

e powstrzymanie sie od tworzenia i rozpowszechniania tresci medialnych, ktére powielajg

stereotypy i mogg prowadzi¢ do nieréwnosci, stygmatyzacji i dyskryminaciji;

e prezentowanie istotnych wydarzeh w kraju i na Swiecie z perspektywy praw cziowieka
w mediach: uswiadamianie opinii publicznej, ze historie dotyczace indywidualnych oséb

i spotecznosci czesto ilustrujg systemowe naruszenia praw cziowieka;

e tworzenie w mediach przestrzeni na teksty kultury (w tym filmy, seriale, muzyke) poruszajace

istotne problemy spoteczne zwigzane z prawami cztowieka.
Co mozna zrobi¢ juz teraz?

Wiekszos¢ rekomendacji skierowanych do dyrektorow szkdt, nauczycieli oraz rodzicbw mozna
realizowa¢ juz teraz, rowniez w czasie edukacji zdalnej. Istnieje wiele materiatdbw zawierajgcych
wskazéwki, jak prowadzi¢ warsztaty i akcje na rzecz praw cztowieka online22, Korzystajgc z darmowych
platform internetowych i wprowadzajgc modyfikacje do klasycznych narzedzi rozwijajgcych postawy
otwartosci i szacunku wobec drugiego cztowieka, mozemy z powodzeniem zdalnie uczy¢ o prawach

cztowieka oraz dziata¢ na ich rzecz.

Liczne organizacje pozarzadowe i niektére samorzgdy prowadzg programy edukacji praw cztowieka i
mogg wspiera¢ wdrozenie powyzszych postulatéow. Jednak wdrazanie odpowiednich zmian na poziomie
rozporzgdzen, zgodnie z miedzynarodowymi standardami, oraz systemowe wspieranie wiladz
centralnych i samorzgdowych we wprowadzaniu edukacji praw cztowieka w szkole wymagajg

dtugofalowych zmian instytucjonalnych, a takze uwzglednienia odpowiednich srodkéw na ten cel.

Przypisy

1 Art. 26 ust. 2 Powszechnej deklaracji praw cztowieka: ,Nauczanie winno mie¢ na wzgledzie petny
rozwoj osobowosci ludzkiej oraz umacnianie poszanowania praw cztowieka i podstawowych wolno$ci.
Powinno ono stuzy¢ popieraniu zrozumienia, tolerancji i przyjazni miedzy wszystkimi narodami oraz
wszystkimi grupami rasowymi lub religijnymi, jak rowniez powinno wspiera¢ dziatalno$¢ Narodow
Zjednoczonych dla utrzymania pokoju”. Dostepny w internecie:
http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/onz/1948.html.
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2 Konwencja UNESCO w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie o$wiaty, przyjeta w 1960 r.,
w art. 5 stanowi, ze ,celem o$wiaty powinien by¢ petny rozwdj osobowosci ludzkiej i ugruntowanie
poszanowania praw cztowieka i podstawowych swobdd; powinna ona sprzyjaé wzajemnemu
rozumieniu, tolerancji i przyjazni miedzy wszystkimi narodami, grupami rasowymi i wyznaniowymi,
a takze rozwojowi dziatalnosci Organizacji Narodéw Zjednoczonych na rzecz utrzymania pokoju”.
Zob. Konwencja w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie oswiaty z 15 grudnia 1964 r.,
Dz. U. 1964 nr 40, poz. 268. Dostepny w internecie: http:/libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/onz/1960.html.

3 Art. 7 Miedzynarodowej konwencja ONZ w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowe;j:
.Panstwa Strony Konwencji zobowigzujg sie podjgé niezwiocznie skuteczne s$rodki, zwlaszcza
w dziedzinie oswiaty, wychowania, kultury i informacji, w celu zwalczania przesadéw prowadzacych
do dyskryminaciji rasowej oraz w celu popierania wzajemnego zrozumienia, tolerancji i przyjazni miedzy
narodami i grupami rasowymi lub etnicznymi, jak rowniez propagowania celéw i zasad Karty Narodow
Zjednoczonych, Powszechnej deklaracji praw cztowieka, Deklaracji Narodow Zjednoczonych w sprawie
likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej oraz niniejszej Konwencji’. Dostepny w internecie:

https://amnesty.org.pl/wp-content/ uploads/2016/04/ Konwencja-

Likwidacja Dyskryminacji Rasowej.pdf

4 Art. 13 ust. 1 Miedzynarodowego paktu praw gospodarczych, spotecznych i kulturalnych: ,Panstwa
Strony niniejszego Paktu uznajg prawo kazdego do nauki. Sg one zgodne, ze nauczanie powinno
zmierzaé¢ do petnego rozwoju osobowosci i poczucia godnosci ludzkiej i umacnia¢ poszanowanie praw
cztowieka i podstawowych wolnosci. Sg one réwniez zgodne, ze nauka powinna umozliwiaé wszystkim
efektywny udziat w wolnym spoteczenstwie, rozwija¢ zrozumienie, tolerancje i przyjazn miedzy
wszystkimi narodami i wszystkimi grupami rasowymi, etnicznymi lub religijnymi, jak réwniez popieraé
dziatalnoé¢ Organizacji Narodéw Zjednoczonych na rzecz utrzymania pokoju”. Dostepny

W internecie: https://amnesty.org.pl/wp-content/ uploads/2016/04/ Miedzynarodowy-Pakt-Praw-gosp-
spol-kult.pdf

5 Art. 10 Konwenciji w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet: ,Panstwa Strony podejma
wszelkie stosowne kroki w celu likwidacji dyskryminacji kobiet, aby zapewni¢ im réwne prawa
z mezczyznami w dziedzinie ksztatcenia (...)°, w tym poprzez ,(...) wyeliminowanie wszelkich
stereotypowych koncepcji pozycji mezczyzny i kobiety na wszystkich szczeblach nauczania
i we wszystkich rodzajach ksztatcenia przez popieranie koedukac;ji i innych form nauczania, ktére moga
by¢ pomocne w osiggnieciu tego celu, a zwlaszcza przez rewizje podrecznikéw i programow szkolnych

oraz dostosowanie metod pedagogicznych (...)". Dostepny w internecie: https://amnesty.org.pl/ wp-

content/uploads/2016/04/ Konwencja-Likwidacja-dyskryminacji-kobiet.pdf

6 W art. 29 konwencji panstwa-strony zobowigzaty sie do ukierunkowania edukacji dzieci na ,rozwijanie
w dziecku szacunku dla praw cztowieka i podstawowych swobdd oraz dla zasad zawartych w Karcie
Narodéw Zjednoczonych” oraz ,przygotowanie dziecka do odpowiedniego Zzycia w wolnym
spoteczenstwie, w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, rownosci pici oraz przyjazni pomiedzy

wszystkimi narodami, grupami etnicznymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami rdzennego
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pochodzenia”. Zob. Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Naroddéw
Zjednoczonych z 20 listopada 1989 r., Dz. U. 1991 nr 120, poz. 526. Dostepny w internecie:
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/ download.xsp/WDU19911200526/0/D19910526.pdf.

7 Art. 33 Konwencji o ochronie praw wszystkich pracownikédw migrujgcych oraz cztonkéw ich rodzin:
.Pracownicy migrujacy i czlonkowie ich rodzin majg prawo do informacji od panstwa pochodzenia,
panstwa zatrudnienia lub panstwa tranzytu, w zaleznosci od przypadku, dotyczacych: (a) Ich praw
wynikajgcych z niniejszej Konwencji; (b) warunkéw ich przyjecia, ich praw i obowigzkéw wynikajgcych
z prawa i praktyki danego Panstwa oraz innych spraw, ktére umozliwig im spetnienie formalnosci
administracyjnych lub innych w tym Panstwie. 2. Panstwa-Strony podejmg wszelkie srodki, jakie uznajg
za stosowne, w celu rozpowszechnienia wspomnianych informacji lub zapewnienia, aby byty one
przekazywane przez pracodawcow, zwigzki zawodowe lub inne odpowiednie organy lub instytucje (...)".

Dostepny w internecie: .https://www.ohchr.org/EN/ Professionalinterest/Pages/CMW.aspx.

8 Art. 4. ,Panstwa Strony zobowigzuija sie do zapewnienia i popierania petnej realizacji wszystkich praw
cztiowieka i podstawowych wolnosci wszystkich oséb niepetnosprawnych, bez jakiejkolwiek
dyskryminacji ze wzgledu na niepetnosprawnosé. W tym celu Panstwa Strony zobowigzujg sie do:
(a) przyjecia wszelkich odpowiednich srodkéw ustawodawczych, administracyjnych i innych w celu
wdrozenia praw uznanych w niniejszej konwencji (...), (¢) uwzgledniania wymogu ochrony i popierania
praw cztowieka w odniesieniu do oséb niepetnosprawnych w kazdej polityce i kazdym programie
dziatania, (...) (i) popierania szkolen specjalistbw i personelu pracujgcego z osobami
niepetnosprawnymi, w zakresie praw uznanych w niniejszej konwencji, tak aby lepiej $wiadczone byty

pomoc i ustugi gwarantowane na mocy tych praw (...)".

Art. 8 1. ,Panstwa Strony zobowigzujg sie podjg¢ natychmiastowe, skuteczne i odpowiednie dziatania
w celu: (a) podniesienia $wiadomosci spoteczenstwa, w tym na poziomie rodziny, w sprawach
dotyczacych oséb niepetnosprawnych, a takze dziatania na rzecz wzmocnienia poszanowania praw
i godnosci oséb niepetnosprawnych, (b) zwalczania stereotypdw, uprzedzen i szkodliwych praktyk
wobec 0s6b niepetnosprawnych, w tym zwigzanych z picig i wiekiem, we wszystkich dziedzinach zycia,
(c) promowania wiedzy o zdolnosciach i wktadzie oséb niepetnosprawnych. 2. Do dziatan
podejmowanych w tym celu nalezy: (a) inicjowanie i prowadzenie skutecznych kampanii nastawionych
na podnoszenie poziomu swiadomosci spotecznej, aby: |) rozwija¢ wrazliwos¢ na prawa osob
niepetnosprawnych, Il) popiera¢ pozytywne postrzeganie i wiekszg swiadomos¢é spoteczng dotyczaca
oséb niepetnosprawnych, |ll) popiera¢ uznawanie umiejetnosci, zastug i zdolnosci oséb
niepetnosprawnych oraz ich wktadu w miejscu pracy i na rynku pracy, (b) rozwijanie, na wszystkich
szczeblach systemu edukac;ji i u wszystkich dzieci od najwczes$niejszych lat, postawy poszanowania
praw 0sO6b niepetnosprawnych,(c)zachecanie = wszystkich $rodkdbw masowego przekazu
do przedstawiania wizerunku 0s6b niepetnosprawnych w sposéb zgodny z celem niniejszej konwencji,
(d) popieranie programéw podnoszenia Swiadomosci w sprawach dotyczgcych o0séb
niepetnosprawnych i ich praw. Dostepny w internecie: hitp://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/
download.xsp/WDU20120001169/0/D20121169.pdf
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9 Dokument przyjety przez ONZ: United Nations, Declaration on human rights education and training,
19.12.2011, Resolution 66/137, A/RES/66/137. Dostepny w internecie:

https://www.ohchr.org/EN/Issues/ Education/Training/Compilation/Pages/

UnitedNationsDeclarationonHumanRightsEducationandTraining(2011).aspx.

10 Rada Europy, Karta edukacji obywatelskiej i edukacji o prawach cziowieka, 2010.
Dostepny w internecie: https://rm.coe.int/ CoERMPublicCommonSearchServices/
DisplayDCTMContent?documentld=09000016804884ce.

11 Wiecej o Swiatowym Programie na rzecz Edukacji Praw Czlowieka: https://www.ohchr.org/en/

issues/education/training/pages/ programme.aspx.

12 Warto w tym kontekscie wymieni¢ m.in. projekt ,Twdj gtos ma MOC! Miodzi ludzie bronig praw
cztowieka” realizowany przez Stowarzyszenie Amnesty International. Wiecej informaciji:
https://amnesty.org.pl/co-robimy/edukacja/twoj-glos-ma-moc. Innym przyktadem jest program ,Szkota
przyjazna prawom cziowieka”, realizowany przez Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-

Spotecznych i Szkolen. Wiecej informacji: https://www.wcies.edu.pl/ wspolpraca-

miedzynarodowa/sppc.

13 Jak budowac szkote przyjazng prawom cztowieka? Jak radzi¢ sobie z bullyingiem i dyskryminacja
w szkole?, red. |. Podsiadto-Dacewicz, Stowarzyszenie Amnesty International, 2016 [dostep:

14.04.2021]. Dostepny w  internecie: https://amnesty.org.pl/  wp-content/uploads/2021/03/

amnesty vademecum jak radzic sobie z bullyingiem w szkole.pdf.

14 Wiecej informacji o Maratonie Pisania Listéw Amensty International: https://maraton.amnesty.org.pl/.

15 Wiecej informaciji o projekcie Szkotfa Toleranciji: https://szkolatoleranciji.ceo.org.pl/.

16 Wiecej informacji o Akademii Edukacji Antydyskryminacyjnej: https://ajcf.pl/programy/ akademia-

edukacji-antydyskryminacyjnej/.

17 Wiecej informaciji o projekcie , Twoj glos ma MOC!”: https://amnesty.org.pl/co-robimy/edukacja/twoj-

glos-ma-moc/.

18 P. Brander, R. Gomes, E. Ken et al., Kompas. Edukacja o prawach czlowieka w pracy z mtodzieza,
ttum. D. Grzemny, K. Mazur, K. Narkiewicz, Warszawa 2005 [dostep 10.05.2021]. Dostepny
w internecie: https://szansa.glogow.pl/wp-content/ uploads/2018/04/KOMPASPL.pdf.

19 KOMPASIK. Edukacja na rzecz praw cziowieka w pracy z dzie¢mi, red. N. Flowers, wyd. 2 popr.
w j. polskim, Warszawa 2008. Dostepny w internecie: https://szansa.glogow.pl/wp-
content/uploads/2018/04/kompasik.pdf.

20 Materiaty dostepne sa na polskiej stronie Amnesty International: www.amnesty.org.pl/edukacia.

21 Wiecej informacji o Szkolnych Grupach Praw Cziowieka Amnesty International znajduje sie

na stronie: https://amnesty.org.pl/ co-robimy/edukacja/szkolne-grupy/.
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22 Zob. D. Grzemny, W innym trybie. Edukacja praw cziowieka online, Stowarzyszenie Amnesty

International, = Warszawa 2021. Dostepny w internecie: https://amnesty.org.pl/iwp-content/

uploads/2021/03/ W-innym-trybie-edukacja-praw-czlowieka-online.pdf.

Opracowanie: Anna Kulikowska i Katarzyna Salejko (Stowarzyszenie Amnesty International)

Konsultacje: Filip Pazderski (Instytut Spraw Publicznych), Alicja Pacewicz (Fundacja Szkota z Klasg),

Matgorzata Jonczy-Adamska (Towarzystwo Edukaciji Antydyskryminacyjnej)

Szkota bezpieczna. Przeciw wykluczeniu, dyskryminacji i przemocy

Nasze tezy
e Szkofa powinna byé miejscem wolnym od wykluczenia, przemocy i dyskryminaciji

e Taka szkota to miejsce bezpieczniejsze dla uczennic i ucznidbw oraz ich rodzin, a takze

nauczycielek i nauczycieli
e Edukacja przeciw uprzedzeniom to edukacja przeciw przemocy
o Uprzedzenia sg w nas wszystkich, ale edukacja moze je zmniejszy¢

o Potrzebne s3g nie tylko stowa, ale tez dziatania chronigce osoby doswiadczajgce dyskryminac;ji

i przemocy motywowanej uprzedzeniami
o Edukacja antydyskryminacyjna jako europejski i Swiatowy standard
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Analiza sytuacji spoteczno-politycznej oraz publikacje organizacji pozarzgdowych i osrodkow
uniwersyteckich pokazujg stale rosngcy poziom uprzedzen i mowy nienawisci w spoteczenhstwie

w Polscel.

Z informacji i dziatan Fundacji Dajemy Dzieciom Site oraz kontaktéw z nauczycielami i nauczycielkami
wynika, ze osoby nalezgce do mniejszosci — albo te, ktérym taka przynalezno$¢ jest przypisywana —
regularnie doswiadczajg przemocy stownej i fizycznej w szkole i w cyberprzestrzeni, co moze mie¢

szczegolnie powazne skutki w dobie edukacji zdalne;.

W ostatnich kilku latach niektére grupy spoteczne staly sie obiektem szczegadlnie nasilonych uprzedzen,
niecheci oraz atakéw — politycznych i medialnych. Sg to m.in.:

e Osoby LGBT+. W Polsce mieszka ok. dwéch miliondw oséb identyfikujgcych sie jako LGBT+2.
Wedtug badan Kampanii Przeciw Homofobii prawie potowa mtodziezy LGBT+ ma objawy
depresji, a az 69% ma mysli samobdjcze. W populacji dorostych oséb LGBTA 28% cierpi
na depresje (wskaznik ten dla ogétu spoteczenstwa wynosi ok. 5-10%32). Opinig publiczng

co kilka miesiecy wstrzgsajg informacje o kolejnej $mierci samobdjczej spowodowane;j
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homofobig i transfobig: 14-letni Dominik Szymanski z Biezunia, 14-letni Kacper z Gorczyna,
23-letnia Milo Mazurkiewicz z Warszawy, 30-letni Michat z Malborka — to mtodzi ludzie, ktérych
twarze znamy. Tych nienagtosnionych préb samobdjczych, czasem skutecznych, a takze
spowodowanych homofobig i transfobig, na pewno jest znacznie wiecej. Jednoczesnie w catej
Polsce powstaly tzw. ,strefy wolne od LGBT”, ktérych powierzchnia w szczytowym momencie

zajmowata ok. jedng trzecig powierzchni krajus.

e Migrantki i migranci (w tym uchodzczynie i uchodzcy) oraz osoby nalezace
do mniejszosci etnicznych. Na uprzedzenia, dyskryminacje i ataki, ktérych podtozem jest
pochodzenie czy narodowo$¢, nakfada sie dodatkowo kontekst zwigzany z wyznaniem
(islamofobia) i kolorem skéry (rasizm). W 2020 roku ponad 460 tysiecy osob ubiegato sie
o ochrone azylowg w Polsce?, a kolejnych 465 tysiecy to osoby posiadajgce aktualne

dokumenty zezwalajgce na pobyt w Polscet.

W Polsce od wiekdw mieszkaja muzulmanie (szacunkowo 25-30 tysiecy osob, w tym osoby
pochodzenia tatarskiego) oraz muzutmanie pochodzgcy z innych krajow (w przypadku migrantek

i migrantéw nie gromadzi sie danych z podziatem na wyznanie, dlatego trudno znalez¢ oficjalne dane).

Po zabojstwie George’a Floyda w Stanach Zjednoczonych, w Polsce, tak jak na calym sSwiecie,
odbywaly sie antyrasistowskie demonstracje w ramach ruchu Black Lives Matter. Wskazywano
na uprzedzenia dotyczgce oséb o innym niz biaty kolorze skory, ktérych symbolem stato sie hasto ,Stop
calling me Murzyn”, niesione przez dziesiecioletnig Bianke Nwolise (corke Polki i Nigeryjczyka, rodziny

mieszkajgcej w Polsce od 20 lat). W Polsce mamy takze do czynienia z silnym antysemityzmemZ.

o Kobiety i dziewczeta. Dyskryminacja ze wzgledu na pte¢ w ré6znych obszarach zycia utrzymuje
sie na wysokim poziomie — dotyczy to m.in. nieréwnej ptacy za te samg prace (tzw. gender gap),
wysokosci emerytur, pionowej i poziomej segregacji rynku pracy, udziatu kobiet w polityce, ktory
wcigz utrzymuje sie znaczgco nizszym poziomie w pordwnaniu do udziatu mezczyzn, jak
i towarzyszgcego tym zjawiskom silnego sfeminizowania sektora pozarzadowego i pracy

opiekunhczej — czesto nieodptatnej lub nisko ptatne;.

Przemoc w rodzinie i bliskich zwigzkach to dodwiadczenie przede wszystkim kobiet. Jednoczesnie wcigz
powielane sg stereotypy dotyczgce pici, a dziewczeta i chtopcy podlegajg socjalizacji zréznicowanej na
pte¢, rowniez w srodowisku szkolnym (podreczniki, przekazy dorostych, rozne oczekiwania i podwdjny

standard w ocenie zachowania, rodzajach aktywnosci w szkole).

Kobiety majg bardzo ograniczone prawo do decydowania o wiasnym ciele i ptodnosci — w Polsce
obowigzuje jedna z najbardziej restrykcyjnych ustaw w Europie. Prawo to zostato dodatkowo
ograniczone w 2020 roku. Stad widoczne na ulicach wielotysieczne protesty w ostatnich latach —

najpierw tzw. Czarny Protest, a nastepnie Ogdélnopolski Strajk Kobiet.
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Gtéwne problemy i co z tym zrobi¢?

Respektowanie praw cztowieka, poszanowanie indywidualnej godnosci uczniéw i uczennic (oraz

wszystkich osdb wspottworzacych spotecznosé szkolng), bezpieczenstwo psychiczne i fizyczne oraz

réwne traktowanie to warunki nie tylko dobrostanu psychofizycznego, lecz takze rozwoju edukacyjnego

ucznidéw i uczennic.

Szkota powinna by¢ miejscem bezpiecznym, w ktérym wszyscy uczniowie i wszystkie uczennice
sg darzeni szacunkiem (oraz darza nim innych), mogg uczy¢ sie oraz w petni rozwija¢ swoj potencijat;

miejscem, w ktérym nie doswiadczajg wykluczenia, przemocy, stereotypdw, uprzedzen i dyskryminaciji

— oraz sami ich nie stosujg. Szkota powinna réwniez przygotowywac¢ do wspéttworzenia spoteczenstwa

i Swiata opartego na takich wartosciach.

Warto podkresli¢, ze wzrasta spoteczna swiadomosé, ze edukacja powinna by¢ wigczajgca. Niestety
pojecie to rozumiane jest bardzo wybidrczo: w dokumentach Ministerstwa Edukacji Narodowej (obecnie
Ministerstwa Edukacji i Nauki) mowi sie w tym kontekscie wylgcznie o dzieciach ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi czy dzieciach z niepetnosprawnosciami. W niektérych analizach i programach
pojawiajg sie takze odniesienia do sytuacji dzieci z rodzin o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym.
Potrzeba wigczania zdaje sie nie dotyczy¢ innych grup: szczegdlnie wymowne wydaje sie milczenie
na temat sytuacji dzieci i mtodziezy LGBT+ oraz dzieci z doswiadczeniem migracji, uchodzczych
i pochodzgcych z mniejszosci etnicznych — a zatem dwéch grup wskazywanych przez nas jako

najbardziej pokrzywdzone. Edukacja wtgczajgca musi by¢ rozumiana w sposob catosciowy.
Najwazniejsze bariery i trudnosci:

o Edukacja antydyskryminacyjna jest w zasadzie nieobecna w szkotach na poziomie
systemowym. Prowadzenie zaje¢ zwigzanych z mechanizmami dyskryminacji czy sytuacjg grup
wykluczonych, a takze organizowane akcji afirmatywnych (jak np. Teczowy Piatek)
i profilaktycznych (jak warsztaty antydyskryminacyjne czy warsztaty WenDo, czyli zajecia
z asertywnosci i samoobrony dla kobiet i dziewczat) to inicjatywy organizacji pozarzgdowych,
poszczegdlnych nauczycielek i nauczycieli oraz uczennic i uczniéw. Inicjatywy te coraz czesciej
spotykajg sie z atakami ze strony prawicowych organizacji pozarzadowych, a takze
z publicznymi, negatywnymi reakcjami kuratoriow os$wiaty i niektorych rodzicéw. Zdarza sie,
ze rodzice sg zachecani do protestdbw przez wspomniane organizacje, ktére czesto

przedstawiajg dziatania prowadzone w szkotach w fatszywym sSwietle.

e Zapisy dotyczgce obowigzku prowadzenia dziatan antydyskryminacyjnych w przedszkolach,
szkotach i innych placowkach oswiatowych zostaly umieszczone w ministerialnym
rozporzgdzeniu w 2015 rokué. Warto doda¢, ze zabiegi o umieszczenie takich wymagan
w dokumentach trwaty kilka lat — pierwsza wersja wymagan zostata opublikowana juz w 2009
roku, czyli w momencie wprowadzenia ewaluacji jako jednego z narzedzi nadzoru

pedagogicznego.

Analiza raportdw z ewaluacji zewnetrznej, przeprowadzona przez Towarzystwo Edukac;ji

Antydyskryminacyjnej, pokazywata, ze to zaledwie poczatek zmiany na lepsze, poniewaz zapisom musi
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towarzyszy¢ edukacja antydyskryminacyjna nauczycielek i nauczycieli, tak aby dziatania wskazywane
jako antydyskryminacyjne faktycznie miaty taki charakter?. Niestety zapisy te zostaly wykreslone
rozporzgdzeniem MEN w 2017 rokul?, krétko po dojsciu do wiadzy przez Prawo i Sprawiedliwosc;
odebrano tym samym szkotom wazne narzedzie prowadzenia edukacji na rzecz bezpieczehstwa
i rownego traktowania. List w obronie dziatan antydyskryminacyjnych skierowata do Anny Zalewskiej,
wowczas ministry edukacji narodowej, Sylwia Spurek, 6wczesna zastepczyni Rzecznika Praw

Obywatelskich do spraw réwnego traktowaniall,

e W podstawie programowej, kiéra zaczeta obowigzywaé¢ w roku szkolnym 2017/2018, jest
niewiele zapiséw rownosciowych. Analize dokumentu pod kgtem kompetencji spotecznych
i obywatelskich przeprowadzita Violetta Kopinskal2. Badaczka wskazuje, jak niewiele wymagan
zapisanych w podstawie programowej odnosi sie do emancypacyjnej funkcji edukaciji,
rozumianej jako przygotowanie mitodych ludzi do przekraczania ograniczeh i zmieniania

rzeczywistosci na lepsza. Przykladem wymagania ocenionego jako emancypacyjne jest np.:

[uczen/uczennica] odréznia tolerancje od akceptacji; wyjasnia, jak tworzg sie podziaty w spoteczenstwie
na ,swoich” i ,obcych”; rozpoznaje przyczyny, przejawy i skutki nietolerancji i stygmatyzacji oraz

przedstawia mozliwe sposoby przeciwstawiania sie tym zjawiskom?i3.

Kopinska analizuje takze tres¢ podstawy pod katem ,szacunku dla réznic, w tym réznic ptciowych,
religijnych i etnicznych” — w catej podstawie znajduje sie 10 odwotan do tak sformutowanej kategorii
badawczej, co zdaniem badaczki stanowi istotng zmiane ilosciowg w poréwnaniu do badanych przez
nig wczesniejszych podstaw programowych. Odwotania te pojawiajg sie w wiekszosci w ramach
przedmiotéw nieobowigzkowych (jak np. etyka, wychowanie do zycia w rodzinie) lub w zaskakujgcych

kontekstach (muzyka, wychowanie fizyczne, geografia).

e Biezgca sytuacja spofeczno-polityczna ogranicza mozliwos¢ prowadzenia edukacji
antydyskryminacyjnej w szkotach. Przedstawia sie jg czasem jako dziatalnos¢ szkodliwg,
zwigzang z pogladami lewicowymi. Edukacja antydyskryminacyjna zostata upolityczniona,
co sprawia, ze jej popieranie postrzega sie jako stawanie po okreslonej stronie sporu
politycznego. W szkotach zdarzajg sie powazne interwencje wiadz oswiatowych oraz
organizacji pozarzadowych o prawicowym profilu, ktére utrudniajg lub uniemozliwiajg
prowadzenie edukacji antydyskryminacyjnej. W przekazach politycznych i w mediach
publicznych powtarza sie tezy o0 homogenicznosci polskiego spoteczenstwa oraz postuguje sie

kategorig narodu, ktéra traktowana jest jako nadrzedna wobec spoteczenstwa.

e Organizacje prawicowe oraz instytucje odpowiedzialne za system oswiaty postrzegajg szkoty
jako miejsce zmiany i podejmujg kolejne dziatania przeciwko wprowadzaniu edukacji na rzecz
bezpieczenstwa, réwnego traktowania i poszanowania dla réznorodnosci. Przyktady to m.in. list
Stowarzyszenia Rodzin Wielodzietnych Warszawy i Mazowsza, ktérego celem byto
powstrzymanie prowadzenia edukacji antydyskryminacyjnej w szkotach (2016); kuratoryjne
kontrole w szkofach po organizacji Teczowego Pigtku, prowadzone na zlecenie Anny
Zalewskiej, éwczesnej ministry edukacji narodowej (2018); kampania ,Chronmy dzieci”

Instytutu Ordo luris, czyli tzw. czarna lista organizacji prowadzgcych edukacje réwnosciowa,
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ktorej towarzyszyta strona internetowa kampanii skierowana do rodzicowi4 (2018); kampania
Fundaciji Pro Prawo do zycia przeciwko edukaciji seksualnej zgodnej ze standardami Swiatowe;j
Organizacji Zdrowial® (2018); apel matopolskiego kuratora oswiaty, w ktérym pojawiajg sie

okreslenia ,ideologia gender”, ,ideologia LGBT”, ,agresywni mezczyzni i kobiety”16 (2020).

Duza skala zachowan zwigzanych z wykluczeniem, agresjg i przemoca w szkotach. Z badan
oraz danych opublikowanych w 2015 roku na stronie Instytutu Badan Edukacyjnych (jednostki
prowadzacej interdyscyplinarne badania naukowe nad funkcjonowaniem i efektywnosciag
systemu edukacji w Polsce, funkcjonujgcej pod nadzorem ministerstwa edukacji narodowej)
wynika, ze ok. 10% ucznidéw i uczennic doswiadcza regularnych, powtarzajgcych sie aktow
przemocy rowiesniczej — tzw. bullyingu (nekania, dreczenia, czyli systematycznej i dlugotrwatej

przemocy réwiesniczej).

Z raportu z badania PISA 2015 wynika, ze w Polsce zagrozenie przemocg w szkole jest wieksze niz

w innych krajach OECDZ. Co trzecie dziecko uczeszczajgce do szkoty podstawowej lub gimnazjum

deklarowato, ze nauczyciel krzyczat na nie w ciggu ostatniego miesigca przed badaniem, a 6-7%

doswiadczyto agresiji fizycznej. Nauczycielom zdarzato sie to czesciej w stosunku do uczniéw gorzej

uczacych sie lub majgcych problemy z zachowaniemi8,

Uczniowie i uczennice sg narazeni na caty wachlarz zachowan przemocowych — od wyzwisk,
przez wykluczanie z grupy, az po kradzieze i pobicial?. Najpowszechniejsze sg agresja
i przemoc werbalna. Czesto wystepuje tez przemoc relacyjna (rozpowszechnianie szkodzgcych
uczniowi lub uczennicy ktamstw, wykluczenie, odtrgcenie przez innych)2. Chiopcy znacznie
czesciej niz dziewczeta doswiadczajg (i stosujg) przemoc fizyczng. Jedynie w przypadku
przemocy relacyjnej i cyfrowej dziewczeta nieznacznie czesciej niz chiopcy twierdza,

ze doswiadczajg takich zachowan2i,

W trakcie wywiadéw fokusowych w ramach badania przeprowadzonego przez Towarzystwo
Edukacji Antydyskryminacyjnej uczennice i uczniowie réwniez podawali duzo przyktadéw
dyskryminacji, cho¢ czesto nie uzywali takiego aparatu pojeciowego. Opisy gorszego
traktowania niektoérych uczennic i uczniéw wskazywaty jednak na to, ze rozumieli destrukcyjng
moc dyskryminacji — méwili o odrzucaniu, odpychaniu, ignorowaniu, os$mieszaniu,
nietolerowaniu i innych formach dyskryminacji22. Jednoczesnie wskazywali na obecnos¢ jezyka
rasistowskiego i homofobicznego, ktéry wzmacnia atmosfere nietolerancji. Autorki wskazanego

raportu piszg, ze w polskiej szkole panuje ,hegemonia takosamosci’Z,

Wedtug Instytutu Badan Edukacyjnych nekanie (z ang. bullying) ,jest szczegdlnie
niebezpieczne, gdyz ten dlugotrwaty proces zostawia trwaty slad w psychice ofiar na cate

zycie"#,

Negatywne konsekwencje doswiadczania wykluczenia, przemocy czy dyskryminacji w szkole majg

wymiar fizyczny (obnizona koncentracja, wieksza podatnos$¢ na choroby bedgca efektem dtugotrwatego

stresu), psychiczny i emocjonalny (wycofanie, poczucie osamotnienia, ostabienie lub zerwanie wiezi
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z rowie$nikami, nadmierne pobudzenie i agresja, samookaleczanie lub jego préby, samobdjstwo

lub jego proby) oraz edukacyjny (obnizenie lub brak motywacji do nauki, pogorszenie wynikéw w nauce).

¢ Na dreczenie najbardziej narazone sg w szkole dzieci, ktére majg mniejsze wsparcie spoteczne
(w tym mniej przyjacidtek i przyjacidt, ktérzy mogliby sie za nimi wstawi¢) oraz mniejsze
wsparcie ze strony swoich rodzin (szczegélnie jesli ich rodzice majg mato kontaktu ze szkotg)2s,
a takze dzieci z rodzin biedniejszych i osiggajgce gorsze wyniki na zajeciach wychowania
fizycznego28. Z badan Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej wynika, ze dyskryminaciji
doswiadczajg najczesciej osoby nieheteroseksualne, cho¢ jednoczesnie przestanka orientacji
psychoseksualnej nie jest wskazywana wprost przez uczennice i ucznidw. Bieda czy niski status
spofeczno-ekonomiczny to najczesciej pojawiajgca sie przestanka, identyfikowana

i wymieniona wprost zaréwno przez miodziez, jak i doroste osoby pracujgce w szkoleZZ,

¢ Badania pokazuja, ze wychowawczynie i wychowawcy czesto nie zdajg sobie sprawy z sytuacji
w klasie, zwtaszcza w przypadku przemocy stownej cyberprzemocy28. Nie sg takze dostatecznie
systemowo przygotowani do wtasciwego identyfikowania przejawdéw wykluczenia, przemocy
i dyskryminacji oraz reagowania na takie sytuacje. Cytowane wczes$niej badania Towarzystwa
Edukacji Antydyskryminacyjnej wyraznie pokazujg, ze podstawowg barierg dla dziatah
antydyskryminacyjnych w szkofach jest niewiedza dotyczgca tego, czym jest dyskryminacja.
Wprowadzeniu wymogéw prawnych muszg wiec towarzyszy¢ szeroko zakrojone dziatania

nastawione na ksztatcenie i doskonalenie nauczycielek i nauczycieli22.

Na koniec warto doda¢, ze brakuje rzetelnych, biezgcych danych na temat wykluczenia, przemocy
i dyskryminacji w szkotach w Polsce: jedynym stosunkowo niedawnym badaniem na szerokg skale jest

badanie IBE z 2014 roku autorstwa Agaty Komendant-Brodowskiej22.
Rozwiagzania i wskazéwki

Szkota powinna by¢ miejscem bezpiecznym, w ktérym wszyscy uczniowie i uczennice sg darzeni
szacunkiem (oraz darzg nim innych), mogg uczy¢ sie oraz w petni rozwijaé swoj potencjat; miejscem,
w ktérym nie dodwiadczajg wykluczenia, przemocy, stereotypdw, uprzedzen i dyskryminacji oraz sami
ich nie stosujg. Szkota powinna réwniez przygotowywaé do budowania spoteczenstwa i Swiata opartego

na takich wartosciach.
W tym celu potrzebne sg systemowe rozwigzania majgce na celu:
e wspieranie relacji opartych na wzajemnym szacunku i empatii w sSrodowisku szkolnym;

o przekazywanie rzetelnej wiedzy na temat grup wykluczanych i dyskryminowanych oraz ruchéw

emancypacyjnych;
e zwiekszanie wiedzy na temat mechanizmow wykluczenia, przemocy i dyskryminaciji.

Uczniowie i uczennice powinni dzieki edukacji szkolnej umie¢ identyfikowaé rézne formy przemocy
(w tym fizyczna, psychiczna, relacyjng oraz cyberprzemoc), a takze rozumiec¢, w jaki sposéb stereotypy
i uprzedzenia prowadzg do nieréwnego traktowania i naruszania praw jednostki. Szkota powinna

réwniez rozwija¢ rozumienie zjawiska dyskryminacji nie tylko poprzez pryzmat osoby dyskryminowanej,
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ale réowniez w kontekscie istniejgcych relacji wtadzy (spotecznej, politycznej, ekonomicznej,
symbolicznej) oraz uwrazliwiaé na przejawy dyskryminacji zwigzane z réznymi przestankami
(m.in.: pte¢, kolor skory, pochodzenie narodowe i etniczne, religia lub Swiatopoglad, wyznanie
lub bezwyznaniowos¢, stopieh niepetnosprawnosci, wiek, orientacja psychoseksualna, status spoteczny
i ekonomiczny). Wreszcie, co szczegolnie wazne, szkota powinna tez uczy¢ skutecznego i adekwatnego
reagowania na przejawy wykluczenia, przemocy i dyskryminacji przez wszystkie osoby wspéttworzace
spotecznos$¢ szkolng (kadre zarzadzajgca, kadre pedagogicznag, kadre administracyjng, rodzicéw
i opiekunéw prawnych oraz ucznidbw i uczennice), rozwija¢ poczucie odwagi cywilnej oraz
odpowiedzialnosci osobistej. Powinna takze wspieraé ucznidéw i uczennice, ktérzy doswiadczajg
wykluczenia, przemocy i dyskryminacji (m.in. niwelowa¢ negatywne skutki tych zjawisk, przywracac
dobrostan psychofizyczny, wzmacnia¢ postawy sprawczosci w sieganiu po wsparcie), a takze tych,
ktérzy stosujg zachowania dyskryminujgce (m.in. wiasciwie i rzetelnie identyfikowac zrodta takich
zachowan, a w razie potrzeby skutecznie interweniowaé, pomagajgc zmienia¢é wzorce zachowan
i rozwija¢ umiejetnosci konstruktywnego zaspokajania potrzeb) i tych, ktérzy sg swiadkami podobnych
sytuacji (m.in. pomagajgc niwelowaé negatywne skutki bycia swiadkiem przemocy oraz ksztattowac

wiedze i umiejetnosci reagowania).
1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

e zaprzestanie wypowiedzi dehumanizujgcych osoby nalezgce do grup mniejszosciowych
np. uchodzczyn i uchodzcéw, oséb LGBT+, os6b o innych pogladach politycznych
niz te reprezentowane przez partie wiekszosciowg; polityczki i politycy petnigcy funkcje
publiczne, np. ministerialne albo poselskie, majg obowigzek przestrzegaé¢ Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej, ktéra gwarantuje kazdej osobie przyrodzong i niezbywalng godnosc¢

— jej poszanowanie i ochrona jest obowigzkiem witadz publicznychsl;

e uruchomienie i prowadzenie kurséw doskonalenia dla nauczycieli i nauczycielek: wzmacnianie
kompetencji kadry pedagogicznej do przeciwdziatania wykluczeniu, przemocy, dyskryminacji,
mowie nienawidci oraz przemocy motywowanej uprzedzeniami, a takze reagowania
na te zjawiska; szczegdlnie wazne jest oddziatywanie na postawy nauczycielek i nauczycieli,

uwrazliwianie ich na te problematyke;

e wprowadzenie, wspodlnie z ministerstwem odpowiedzialnym za szkolnictwo wyzsze, tematu
przeciwdziatania dyskryminacji do standardéw ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela oraz do szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli

i nauczycielek;

e zmiana procedury zatwierdzania do uzytku podrecznikéw szkolnych, tak aby wyeliminowaé

z nich tresci dyskryminujgce i wzmacniajgce stereotypy;

e rewizja listy lektur szkolnych oraz wspieranie nauczycielek i nauczycieli w uczeniu analizy
i interpretacji lektur z uwzglednieniem wspdtczesnej wiedzy o prawach czlowieka
(np. problematyka rasizmu, kolonializmu czy rasistowskiego jezyka w “W pustyni i w puszczy”

Henryka Sienkiewicza czy wierszu “Murzynek Bambo” Juliana Tuwima);
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e przygotowanie informacji na temat mozliwosci reagowania i postepowania w przypadkach
dyskryminaciji i przemocy doswiadczanej w szkole; szerokie upowszechnienie tej wiedzy wsréd

nauczycieli i nauczycielek, rodzicow oraz dzieci i mtodziezy;

e wypracowanie praktyki oficjalnych wystgpien ministra odpowiedzialnego za resort edukac;ji

do kuratoriéw i szkét w sprawach zwigzanych z przeciwdziataniem dyskryminacji;

e wpisanie edukacji antydyskryminacyjnej do podstawowych kierunkéw polityki oswiatowe;j

panstwa jako jednego z filarow edukacji wigczajgce;j;

e wprowadzenie edukacji antydyskryminacyjnej i tresci z nig zwigzanych do podstawy
programowej zarowno dla szkdét podstawowych, jak i $rednich (nie tylko w zakresie

rozszerzonym);

Przyktad: w norweskich szkotach od pierwszej klasy szkoty podstawowej nauczany jest przedmiot
KRLE, czyli ,chrzescijanstwo, religie, $wiatopoglad, etyka”. Dzieci omawiajg na zajeciach wszystkie
najwieksze religie, ré6znorodne systemy wartoS$ci, temat stereotypow i uprzedzen, réznorodno$ci
narodoweyj, etnicznej i wyznaniowej. W szkotach i przedszkolach obchodzi sie najwazniejsze Swieta
réznych religii, szczegdinie, ze dotyczg wielu uczennic i uczniéw. W Miesigcu Dumy (ang. Pride Month,
Swieto spofecznosci LGBT+) w szkotach nagrywane sg filmy, w ktérych uczennice i uczniowie, réwniez
nalezgcy do spotecznosci LGBT+, opowiadajg o istocie tego $wieta oraz koniecznos$ci przeciwdziatania
dyskryminacji ze wzgledu na orientacje psychoseksualng i tozsamos¢ ptciows. Filmy sg realizowane

pod opiekag szkoty i publikowane na szkolnej stronie internetowe.

e wspieranie wspoilpracy szkét z  organizacjami  pozarzgdowymi, kitdére zajmujg
sie przeciwdziataniem dyskryminacji i majg eksperckg wiedze i dodwiadczenie metodyczne

w tym temacie;

e wzmacnianie pozycji nauczycielek i nauczycieli jako oséb wychowujgcych ,do réwnosci’,
m.in. poprzez szkolenia, debaty o kodeksie etycznym i zawodowym, wsparcie dla dziatan
antydyskryminacyjnych ze strony polityczek i politykéw.

2. Wiadze lokalne i inne organy prowadzace szkoty

e organizowanie gminnych i miejskich akcji zwigzanych z tematykg rownosci i przeciwdziatania

dyskryminaciji;

e docenianie i wspieranie szkét oraz nauczycielek i nauczycieli, ktorzy prowadzag dziatania

antydyskryminacyjne, poprzez szkolenia, mikrogranty i nagrody.

Przyktad: program ,Szkota przyjazna prawom cztowieka — jak przeciwdziata¢ przemocy i wykluczeniu
w szkole™22 realizowany przez Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spofecznych i Szkolen
(jednostke organizacyjnej Biura Edukacji m.st Warszawy), inspirowany projektem Amnesty International
Polska o tym samym tytule. Program jest skierowany do warszawskich szkét podstawowych. Jego
celem jest zwiekszenie bezpieczenstwa ucznidw i uczennic poprzez wspieranie budowania

pozytywnych relacji rowiesniczych oraz przeciwdziatanie wykluczeniu, dyskryminacji i przemocy.
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W kazdej ze szkét uczestniczgcych w programie odbywajg sie warsztaty dla rad pedagogicznych

spotkania informacyjne dla rodzicow i spotkania dla kadry niepedagogiczne.
3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

e opracowanie programoéw i procedur dotyczgcych rownego traktowania, np. szkolnych kodekséw

réwnego traktowania;

Przyktad: szkolne kodeksy réwnego traktowania to narzedzie, ktérego celem jest wspieranie kadry
szkolnej szkét w pracy pedagogicznej i wychowawczej, budowaniu kultury dialogu, ksztatfowaniu
postaw opartych na otwarto$ci i szacunku dla réznorodno$ci spotecznej oraz zwigkszanie
bezpieczenstwa w szkole. Kodeks okre$la najwazniejsze wartosSci i cele szkoty dotyczgce réwnego
traktowania, a takze sposob ich realizacji. Projekt polegajgcy na wspieraniu szkét w opracowaniu
i wdrozeniu szkolnych Kodeksoéw Réwnego Traktowania prowadzita Fundacja na rzecz Réznorodno$ci

Spotecznej.

stanowcze i jednoznaczne reagowanie na przejawy przemocy i dyskryminacji;

e rozpoznawanie przestanek, ze wzgledu na ktére osoby doswiadczajg przemocy (czesto wigzg

sie one z przestankami dyskryminacji);

e wspoipraca z eksperckimi organizacjami pozarzgdowymi, korzystanie z oferowanych przez
nie warsztatbw, webinariéw, szkolen, materiatdbw, zapraszanie przedstawicielek
i przedstawicieli grup mniejszosciowych na spotkania z miodziezg (wazne, aby nie byty
to spotkania eksploatujgce osoby z mniejszosci, ograniczajgce sie jedynie do prezentacji

problemoéw — powinny by¢ raczej wstepem do konkretnych dziatan na rzecz tych mniejszosci);

e rozpoznawanie specyficznych potrzeb danej szkoty: mapowanie, sprawdzanie, jakie
mniejszosci reprezentowane sg w szkole i spotecznosci lokalnej lub regionie, jak w zwigzku

z tym roztozy¢ akcenty w prowadzeniu edukacji antydyskryminacyjnej i emancypacyjnej;

e traktowanie roznorodnosci w szkole jako zasobu edukacyjnego: pokazywanie, ze spotkanie
réznych ludzi jest wartoscig, realizacja wspodlnych dziatan, projektdw, organizacja koétek

tematycznych, np. kotka polsko-biatoruskiego czy religioznawczego.
4. Uczennice i uczniowie

e poszerzanie wiedzy i $wiadomosci dotyczgcej edukacji antydyskryminacyjnej: poszukiwanie
informacji, udziat w warsztatach antydyskryminacyjnych, emancypacyjnych, dotyczgcych praw

cztowieka;

e reagowanie na dyskryminacje i przemoc z pozycji $wiadka lub swiadkini (wsparcie osoby
doswiadczajgcej dyskryminacji lub przemocy przy jednoczesnym zadbaniu o wiasne

bezpieczenhstwo);

e interesowanie sie sytuacjg oséb nalezgcych do ré6znych mniejszosci, poszukiwanie informac;ji
w mediach spotecznosciowych i internecie, otwarto§¢ na poznawanie o0s6b nalezacych

do mniejszosci;
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e organizowanie projektéw, kampanii i wydarzeh szkolnych wokét waznych dni zebranych

w kalendarzu praw cziowieka24;

e uzywanie wigczajgcego, réwnosciowego jezyka, zwracanie uwagi na to, jak osoby z grup
mniejszosciowych chca lub nie chcg by¢ nazywane;
e wyostrzenie uwagi na medialne informacje o dyskryminacji, wykluczeniu czy przemocy,
czytanie informacji na ten temat, zbieranie grupy réwiesniczej i inicjowanie dyskusiji
o przejawach dyskryminacji i sposobach reagowania na nie.
Przyktad: Teczowy Pigtek, akcja wsparcia dla uczennic i uczniéw LGBT+, organizowana w caftej Polsce.

Akcja zostata zainicjowana przez Kampanie Przeciw Homofobii, natomiast w poszczegdinych szkotach

Jest realizowana wta$nie przez mtodziez.
5. Opinia publiczna, w tym rodzice

e poszukiwanie rzetelnych informacji na temat dziatalnosci organizacji pozarzgdowych, tresci

przekazywanych na warsztatach antydyskryminacyjnych itp.;

e zapraszanie do programéw medialnych oraz na tamy gazet przedstawicielek i przedstawicieli

réznych grup spotecznych; pokazywanie réznorodnosci, ktéra jest w Polsce faktem;

e polityka ,nic o nas bez nas”: zapraszanie samorzeczniczek i samorzecznikdw z poszanowaniem

ich prawa do tworzenia autonomicznej narracji;

o dbatos¢ o réwnosciowy, wigczajacy jezyk, przyjmowanie i uwzglednianie zdania mniejszosci

na ten temat.

Przyktad: poradnik ,Jak méwic¢ i pisa¢ o grupach mniejszo$ciowych?’s5, ktéry powstat z inicjatywy

agencji Fleishman Hillard we wspofpracy z prof. dr hab. Ewg Kotodziejek oraz pod patronatem Rady

Jezyka Polskieqgo i Rzecznika Praw Obywatelskich.

Przypisy

1 Zob. m.in.: Sytuacja spoteczna osdb LGBTA w Polsce. Raport za lata 2015-2016, red. M. Swider,
M. Winiewski, Kampania Przeciw Homofobii, Warszawa 2017 [dostep: 14.05.2021]. Dostepny
w internecie: https://kph.org.pl/wp-content/uploads/2017/11/Sytuacja-spoleczna-osob-LGBTA-w-

Polsce.pdf.

Dyskryminacja w szkole — obecnos¢ nieusprawiedliwiona. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej
w systemie edukaciji formalnej w szkole. Raport z badan, red. K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski,
Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2015. Dostepny

w internecie: https://tea.org.pl/userfiles/ raport TEA dyskryminacja w_szkole.pdf.

2 Skrétowiec LGBT oznacza lesbijki, geje, osoby biseksualne i transptciowe, z kolei plus sygnalizuje,
ze do spotecznosci LGBT+ nalezg tez inne osoby, ktérych tozsamos$¢ piciowa lub orientacja

psychoseksualna nie mieszczg sie w tych wymienionych powyzej, np. osoby interptciowe, niebinarne,
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gueerowe, aseksualne itd. W zwigzku z tym funkcjonuje takze wiele innych skrétowcow, np. LGBTQ,
LGBTI, LGBTQPIA+ itd.

3 Sytuacja spoteczna oséb LGBTA w Polsce..., s. 8.

4 Zrédto: https://atlasnienawisci.pl/ [dostep: 04.06.2021], komentarze: A. Piton: Twoércy Atlasu

Nienawisci: Nie mamy za co przepraszac, wyborcza.pl, 5.03.2021, https://krakow.wyborcza.pl/krakow/
7,44425,26851285,nie-mamy-za-co-przepraszac.html [dostep: 04.06.2021]; D. Sitnicka: Atlas

Nienawisci nominowany do Nagrody im. Sacharowa. “Zastuga rzadu, Kosciola i prezydenta”,

okopress.pl, 21.09.2020, https://oko.press/ atlas-nienawisci-nominowany- do-nagrody-im-sacharowa-

zasluga-rzadu-kosciola-i-prezydenta [dostep: 04.06.2021]. Warto doda¢, ze w chwili pisania tego tekstu,

wiosng 2021 roku, kolejne samorzady wycofujg swoje uchwaty, co jest spowodowane z jednej strony
naciskami spotecznosci miedzynarodowe;j i dziataczek/dziataczy w Polsce, z drugiej — grozbg utraty
dofinansowania z Unii Europejskiej.

5 Dane Urzedu ds. Cudzoziemcéw: https://udsc.prowly.com/releases/statystyki-migracyjne [dostep:
21.02.2021].

6 Dane portalu migracje.gov.pl, prowadzonego przez Urzad ds. Cudzoziemcow: https://migracje.gov.pl/
statystyki/zakres/ polska/typ/dokumenty/widok/ mapa/rok/2021/?x=0.2599&y=0.9637&level=1 [dostep:
21.02.2021].

7 Kwestie antysemitywzmu w Polsce porusza w swoich raportach i tekstach m.in. Stowarzyszenie
NIGDY WIECEJ i jego cztonek, prof. Rafat Pankowskiego. Wiecej informacji
na stronie: https://www.nigdywiecej.org. Zob. takze W. Ferfecki, Antysemicki problem w Polsce,

»Rzeczpospolita”, 23.04.2021 [dostep: 14.05.2021]. Dostepny w internecie:
https://www.rp.pl/Spoleczenstwo/304219890- Antysemicki-problem-w-Polsce.html.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 6.08.2015 r. w sprawie wymagan wobec szkét
i placowek (Dz. U. poz. 1214). Dostepny online:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20150001214.

9 M. Jonczy-Adamska, M. Rawtuszko, Dyskryminacja i dziatania antydyskryminacyjne w szkotach na
podstawie danych Systemu Ewaluacji Os$wiaty [w:] Dyskryminacja w szkole — obecnos¢

nieusprawiedliwiona..., s. 263-362.

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 11.08.2017 r. w sprawie wymagan wobec szkét
i placéwek. Dostepny w internecie:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001611.

11 List Zastepczyni Rzecznika Praw Obywatelskich ds. Roéwnego Traktowania do Ministra Edukac;ji
Narodowej, 12.07.2017 r., rpo.gov.pl [dostep: 7.04.2021]. Dostepny w internecie:

https://www.rpo.gov.pl/sites/default/ files/Dziatania antydyskryminacyjne.pdf.

12 V. Kopinska, Zmiana polskich podstaw programowych ksztatcenia ogéinego w zakresie kompetenc;ji
spotecznych i obywatelskich. Analiza krytyczna, ,Parezja” 2018 nr 1, s. 132-154.
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Por. takze: A. Dzierzgowska, P. Laskowski, Opinia zespotu Spotecznego Monitora Edukaciji o projekcie
podstawy programowej z historii dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum, Warszawa 2017 [dostep:

7.04.2021]. Dostepny w internecie: https://www.monitor.edu.pl/ analizy/opinia-o-projekcie-podstawy-

programowej-z-historii- dla-liceum-ogolnoksztalcaceqgo-i-technikum.html.

M. Jonczy-Adamska, O roli, jakg polski system edukacji odgrywa w ksztattowaniu rél spotecznych i
pozycji ptci [w:] Sytuacja kobiet w Polsce 2020 [praca zbiorowa], Fundacja Naprzéd, Warszawa 2021,
s. 31-44. Dostepny w interncie:

http://fundacja-naprzod.pl/phocadownload/ raporty/sytuacja_kobiet w_polsce.pdf [dostep: 07.04.2021].

13 Podstawa programowa przedmiotu “wiedza o spoteczenstwie” w liceum i technikum [dostep:

10.04.2021]. Dostepny w internecie: https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Wiedza-o-

spoleczenstwie

14 Kampania ,Chronmy dzieci”: http://www.chronmydzieci.info [dostep: 7.04.2021]. Uwage zwraca

podobienAstwo adresu internetowego do adresu strony prowadzonej przez Fundacje Dajemy Dzieciom

Site www.chronimydzieci.pl, dotyczacej programu profilaktyki przemocy wobec dzieci.

15 Fundacja PRO - Prawo do zycia, Os$wiadczenie dla rodzicéw przeciwko lekcjom LGBT w szkotach
[artykut na ten temat w serwisie fundacji, uzasadniajgcy potrzebe sktadania o$wiadczenia u dyrektorek
i dyrektoréw szkot], 11.03.2019, stronazycia.pl [dostep: 7.04.2021]. Dostepny w internecie:
https://stronazycia.pl/

oswiadczenie-dla-rodzicow-przeciwko-lekcjom-lgbt-w-szkolach.

16 Apel matopolskiej kurator oswiaty, 28.10.2020, kuratorium.krakow.pl [dostep: 7.04.2021]. Dostepny

w internecie: https://kuratorium.krakow.pl/apel-malopolskiego-kuratora-oswiaty.

17 Instytut Badan Edukacyjnych, Wiecej agresji w szkole to gorsze wyniki w nauce [analiza
na podstawie badah PISA 2015], 19.05.2017, ibe.edu.pl [dostep: 7.04.2021]. Dostepny

w internecie: https://www.ibe.edu.pl/pl/ aktualnosci/739-wiecej-agresji-w-szkole- to-gorsze-wyniki-w-

nauce. Dane pochodzg z raportu z badania PISA 2015, ktory zostat opublikowany w kwietniu 2017 roku.
Badanie PISA (Programme for International Student Assessment — Program Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidw) realizowane jest przez miedzynarodowe konsorcjum nadzorowane przez OECD
(Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju) i przedstawicieli krajow czionkowskich. Jest
to najwieksze miedzynarodowe badanie umiejetnosci uczniéw na swiecie. Realizowane jest co trzy lata
od 2000 roku we wszystkich krajach OECD, a takze w kilkudziesieciu krajach partnerskich. Wiecej

informaciji: https://www.oecd.org/pisa/data.

18 Instytut Badan Edukacyjnych, Przemoc w polskiej szkole, 23.09.2015, ibe.edu.pl [dostep: 7.04.2021].

Dostepny w internecie: https://www.ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/ 525-przemoc-w-polskiej-szkole. Analiza

oparta m.in. na wynikach badania Jadwigi Przewlockiej, Bezpieczehstwo uczniow i klimat spoteczny
w polskich szkotach z 2015 roku (Analizy IBE 01/2014). Badanie przeprowadzono na probie ok. 10
tysiecy uczniéw i uczennic z 555 klas i wérdd ponad 5 tysiecy wychowawcéw, pedagogéw i psychologow

szkolnych, pozostatych nauczycieli oraz dyrektorow.
19 Ibidem.
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Edukacja klimatyczna potrzebna od zaraz

Nasze tezy

e Ostatni moment na edukacje klimatyczng — priorytet dla $wiata, Europy i Polski

o Dzieci i mtodzi ludzie dziatajg na rzecz klimatu bez szkoty i poza nig — trzeba to zmieni¢

e Potrzebujemy catosciowego podejscia do edukacji klimatycznej i ekologicznej

e Trzeba pilnie zmieni¢ podstawe programowg i podreczniki oraz korzystac¢ z dobrych e-zasobow
Dlaczego zmiana jest konieczna?

W obliczu wyzwan, jakimi sg globalny kryzys klimatyczny i degradacja $rodowiska naturalnego,
szczegllnie potrzebny jest dostep do rzetelnej edukacji klimatycznej. Podniesienie poziomu
Swiadomosci na temat skutkbw zmiany klimatu oraz sposobdw jej tagodzenia i adaptacji
do zmieniajgcych sie realiéw klimatycznych jest trzynastym celem na licie celdow zréwnowazonego
rozwoju przyjetych przez Zgromadzenie Ogélne ONZ w pazdzierniku 2015 rokul. Zobowigzujg do niego
rowniez Deklaracja ministerialna o edukacji i zwiekszaniu $wiadomosci z Limy (COP20)2oraz
Deklaracja w sprawie dzieci, miodziezy i dziatan na rzecz klimatu (COP25)3, ktore wzywajg rzady
do wigczenia tematow zwigzanych ze zmianami klimatycznymi do programéw szkolnych oraz

uwzglednienia Swiadomosci klimatycznej w narodowych planach rozwoju i zmian klimatycznych.

Edukacja klimatyczna powinna sta¢ sie priorytetem polskiego systemu oswiaty, aby mozliwe byto
przygotowywanie spoteczenstwa do aktywnego przeciwdziatania skutkom postepujacej zmiany klimatu
i wzmocnienie poparcia spotecznego wobec postulatu neutralnoéci klimatycznej (do jej osiggniecia
zobowigzuje Polske Porozumienie paryskie z 2016 roku) oraz realizacji nowego celu okreslonego

w ramach Europejskiego Zielonego tadu z 2020 roku?.

Wedtug raportu Miedzynarodowego Zespotu ds. Zmian Klimatu z 2019 roku mamy niecate dwie dekady
(do 2040 roku), zeby osiggna¢ globalng neutralnos¢ klimatyczng i utrzymac wzrost temperatury ponizej
1,5°C. Oznacza to, ze musimy pilnie rozpoczg¢ szeroko zakrojong edukacje klimatyczng —tak w ramach
systemu oswiaty, jak i poza nim — skierowang do wszystkich grup spotecznych i wiekowych. Opieszatos¢

w podjeciu tego zadania moze oznacza¢ nieodwracalne skutki dla nas i dla przysztych pokolen2.
Co oznacza edukacja klimatyczna?

Edukacja klimatyczna dotyczy wiedzy i tresci zwigzanych ze zmianami klimatu (ich historig, przyczynami

i skutkami) oraz dziataniami, ktére zmierzajg co przeciwdziatania konsekwencjom tych zmian (takimi jak
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neutralno$¢ klimatyczna, sprawiedliwa transformacja, odnawialne Zzrodta energii, przygotowanie
do zmian spotecznych, np. uchodzstwa klimatycznego czy malejacego dostepu do zasobow

naturalnych). Przygotowuje réwniez do zycia w $wiecie przeksztatconym przez globalne ocieplenie®.

Edukacje klimatyczng rozumiemy jako cze$¢ edukacji ekologicznej, w ktdérej powinno znalez¢
sie miejsce takze dla edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Ta ostatnia wyjasnia miedzy
innymi, dlaczego potrzebujemy zréwnowazonej spotecznie i racjonalnej kosztowo transformaciji
gospodarczo-spotecznej, aby osiggnaé neutralnos¢ klimatyczng. Dzieki edukacji ekologicznej
zdobywamy takze wiedze, jak mozemy ograniczac slad ekologiczny przez codzienne praktyki i wybory,
w tym konsumenckie (np. ograniczanie kupowania, zasada zero waste, zwiekszenie proporcji positkow
roslinnych w codziennej diecie, wybor srodka transportu itd.). Potrzebujemy edukacji obywatelskiej,
zeby wiedzieé, jak sie jednoczy¢, prowadzi¢ dialog z decydentami na réznych szczeblach wiadzy, dgzyé
do neutralnosci klimatycznej jako spoteczenstwo oraz zmienia¢ rynek produkcji débr i ustug, jednoczagc
sie w ramach ruchow konsumenckich. W edukacji klimatycznej powinna zawierac¢ sie réwniez edukacja
globalna, ktéra — ttumaczgc spoteczne, gospodarcze, kulturowe, polityczne i Srodowiskowe zaleznosci
pomiedzy réoznymi regionami swiata i ich mieszkancami — przygotowuje do globalnego wyzwania, jakim
jest zmiana klimatu. Ochrona klimatu nie jest mozliwa bez przeciwdziatania utracie réznorodnosci
biologicznej i sieci powigzan miedzy gatunkami, bez przeciwdziatania wymieraniu gatunkow,
zanieczyszczeniu lasdw, morz i oceandw, wyjatowieniu gleb czy wylesianiu, dlatego w ramach edukacji
klimatycznej potrzebujemy edukacji przyrodniczej czy edukacji na rzecz réznorodnosci
biologicznej. Aby ksztattowaé poczucie wiezi z przyrodg i osobistg motywacje do ochrony srodowiska
naturalnego (szczegdlnie teraz, kiedy ponad potowa ludnosci swiata to mieszkancy miast, a coraz
czesciej towarzyszy nam syndrom ,deficytu przyrody”), niezbedna jest edukacja outdoorowa. Zacheca
ona do przebywania w terenie i samodzielnych obserwacji przyrodniczych, pokazujgc, ze cziowiek jest
czescig srodowiska naturalnego i od kondycji tego s$rodowiska zalezg takze nasze zdrowie,

bezpieczenstwo i przysztosé.
Gloéwne problemy i co z tym zrobi¢?

Pozycja edukacji klimatycznej w polskich szkofach jest bardzo staba. Temat zmiany klimatu poruszany
jest rzadko, a jesli juz sie pojawia, to okazjonalnie — zwykle w formie jednorazowego wydarzenia
edukacyjnego, jednego z wielu zagadnierh omawianych podczas lekcji wychowawczych lub tresci
wprowadzanych poza gtéwnym tematem lekcji, zwykle przez zaangazowanego nauczyciela lub

nauczycielke (np. przy omawianiu réznic miedzy klimatem a pogodg podczas lekcji geografii).

Kwestie klimatu i wptywu czlowieka na srodowisko fragmentarycznie wybrzmiewajg réwniez
w podstawie programowej. Pojawiajg sie w ramach wybranych tematéw na kilku przedmiotach
(m.in. techniki, biologii, geografii, wiedzy o spoteczenstwie), co nie sprzyja budowaniu przekrojowej
wiedzy, czym jest globalne ocieplenie, jakie sg jego przyczyny i jakie rozwigzania systemowe
ostabiajgce skutki zmiany klimatu powinnismy bezzwtocznie wdrazaé. Zwlaszcza uczen czy uczennica
szkoty podstawowej moze mie¢ problem z potgczeniem rozproszonych tresci, z ktérych nigdzie jasno

nie wynika wiedza o skali trwajgcego kryzysu klimatycznego, jego antropogenicznych przyczynach oraz
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zobowigzaniach Polski do osiggniecia neutralno$ci klimatycznej do 2030 roku i sprawiedliwej

transformaciji, zwigzanej z wygaszaniem kopaln weglowych.

Ponadto odkad tresci zwigzane z zagrozeniami klimatycznymi zostaty w 2017 roku przeniesione
z zakresu podstawowego do rozszerzonego geografii, niektérzy uczniowie mogg w ogole nie zetkng¢
sie z tym waznym tematem w szkole. W odpowiedzi na skierowany do ministra edukacji narodowej list
otwarty Miodziezowego Strajku KlimatycznegoZ z apelem o wprowadzenie ogélnodostepnej i rzetelnej
edukaciji klimatycznej w polskich szkotach, MEN zajeto stanowiskog, z ktérego wynika, ze w ocenie
ministra edukacja o zmianie klimatu jest zapewniona w szkotach w wystarczajgcym stopniu w ramach

podstawy programowej.

Za probe wtaczenia edukacji klimatycznej do szkét mozna uznac rozporzgdzenie z 2020 roku dotyczgce
ramowych planéw nauczanial. Glosi ono miedzy innymi, ze ze wzgledu na wspédtczesne wyzwania
cywilizacyjne zasadne jest podejmowanie przez wychowawczynie lub wychowawce tematu ochrony
klimatu. Sg to jednak tresci nieobowigzkowe, umieszczone posréd takich zagadnien, jak podstawy
prawa w codziennym zyciu, postawy prozdrowotne lub oszczedzanie w ramach gospodarowania

finansami.

Bez systemowego wsparcia odpowiedzialnos¢ za zapewnienie edukacji klimatycznej na lekcjach
wychowawczych (a wiec rowniez za przygotowanie uczniéw i uczennic do dorastania i zycia
w warunkach globalnego kryzysu klimatycznego) przerzucana jest na wychowawczynie

i wychowawcow.

Nauczycielki i nauczyciele tymczasem argumentuja, ze programy nauczania sg przetadowane, a przy
tym brakuje czasu i mozliwo$ci, by podejmowac ten watek podczas godzin wychowawczych. Nie sposéb
tez oczekiwac¢ od nauczycielek i nauczycieli omawiania tak kompleksowego zagadnienia, jak zmiana

klimatu, bez pomocy w postaci szkolen i materiatéw z edukac;ji klimatyczne;j.

Jest to tym wiekszym wyzwaniem, ze cze$¢ kadry pedagogicznej nie widzi potrzeby prowadzenia
edukacji klimatycznej lub podziela denialistyczne postawy i wiare w mity o zmianie klimatu. Trudno sie
temu dziwic¢, szczegdlnie ze jeszcze wiosng 2020 roku na platformie edukacyjnej MEN-u epodreczniki.pl
opublikowane zostaty materiaty edukacyjne szeroko krytykowane za powielanie dezinformacji o zmianie
klimatu@ (takich jak korzysci z globalnego ocieplenia w postaci nizszych rachunkéw za ogrzewanie).
Materiaty zostaty szybko wycofane i obecnie na stronie ministerstwa klimatu i $rodowiska mozna
znalez¢ nowe publikacje, np. Przyjaciele klimatull dla uczniéw i uczennic szkoty podstawowej. Nie jest
to jednak odosobniony przyktad btedéw w podrecznikach, a powyzszy incydent pokazuje, jak duza jest

potrzeba wyréwnania wiedzy z zakresu zmiany klimatu i przeszkolenia rowniez dorostych.

Z przeprowadzonych w 2020 roku badan Mtodziezowej Rady Klimatycznejl2, dziatajgcej przy ministrze
klimatu i srodowiska, wynika, ze uczniowie i uczennice czerpig informacje na tematy ekologiczne
z dziatalnosci organizacji pozarzadowych, z internetu, mediéw spotecznosciowych, instytucji naukowych
i telewizji, a chcg uczyé sie o tym przede wszystkim w szkole i z projektéw organizacji pozarzadowych!
Tym bardziej rzad powinien wiec utatwia¢ i wspiera¢ projekty trzeciego sektora skupiajgce sie

na edukacji ekologicznej. Badanie potwierdza, ze problem tkwi takze w braku przygotowania
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nauczycielek i nauczycieli, przekazywaniu btednej wiedzy, niewystarczajgcych lub nieaktualnych

treSciach w podrecznikach oraz brak informacji, jakie dziatania naprawcze mozemy podjac.

Mtodziez, nauczycielki i nauczyciele oraz rodzice zatem zgodnie alarmuja, ze program szkolny
w obecnej postaci nie przygotowuje ani do zagrozenia, jakim jest zmiana klimatu, ani do aktywnego
przeciwdziatania jej skutkom. Oznacza to, ze obok podjetych juz krokéw (nowe materiaty edukacyjne,
zmiana klimatu jako temat do wyboru na godzinach wychowawczych), bezwzglednie nalezy zadbac

o systemowg strategie wdrozenia edukac;ji klimatycznej na wszystkich etapach nauczania.
Rozwiagzania i wskazéwki

Edukacja klimatyczna musi by¢ priorytetowa, ogélnodostepna, wigczajgca i upodmiotowiajgca
(co oznacza, ze uczen lub uczennica jest w jej centrum). Powinna by¢ takze praktyczna, aby dzieci
i mtodziez byty przygotowane na przeciwdziatanie skutkom zmiany klimatu w przyszioSci oraz
na stawianie czota wyzwaniom wynikajgcym z tego powodu. Jest konieczna na wszystkich etapach
nauczania, a takze w zyciu dorostym, po zakohnczeniu formalnej edukacji. Niezbedne jest systemowe
wspieranie nauczycielek i nauczycieli szkolnych oraz akademickich, docieranie z wiedzg o zmianie
klimatu do rodzicow dzieci w wieku szkolnym i przeprowadzenie akcji informacyjno-edukacyjnych
o0 kryzysie klimatycznym skierowanych do ogétu spoteczenstwa, zwtaszcza osob nieobjetych juz
systemem edukacji. Powinny temu towarzyszy¢ réwniez state dziatania rzadu i samorzgdéw na rzecz
osiggniecia neutralnosci klimatycznej Polski do 2030 roku, wraz z jednoznacznym i zgodnym z wiedzg

naukowg przekazem o kryzysie klimatycznym w mediach publicznych i prywatnych.

Zmiana systemowa, wprowadzajgca edukacje klimatyczng na wszystkich poziomach nauczania,
powinna zosta¢ dokonana w sposob interdyscyplinarny, z nastawieniem na dtugofalowe skutki, na wzér

procesu informatyzacii i cyfryzacji szkoty w obliczu technologicznej rewolucji komputerowej. Wdrozenie

edukacji informatycznej do szkét wptyneto na rozwdj tej dziedziny i dynamiczny rozrost zwigzanej z nig
gatezi gospodarki, przyczyniajgc sie do wyrdwnania réznic miedzy stanem wiedzy i kompetenc;ji
w wiekszych osrodkach miejskich oraz poza nimi. Podobnie powinniSmy dazy¢ do ksztatcenia
Lumiejetnosci klimatycznych”, aby w parze z rozwojem nowych technologii nastawionych na zielone
innowacje szio réwniez rozwijanie kompetencji dzieci i mtodziezy. Uzywajgc ich, mtodzi ludzie

przyczynig sie do rozwoju nowych narzedzi w odpowiedzi na zagrazajacy kryzys klimatyczny.

Ponizej prezentujemy szczegoétowe postulaty skierowane do réznych grup decydentéw i decydentek

oraz uczestnikow i uczestniczek systemu edukacji, na poziomie panstwowym i lokalnym.
1. Wiadze centralne, politycy i polityczki
e ochrona klimatu jako nadrzedny cel — wyzwanie ponad podziatami politycznymi;

e zapewnienie spodjnego programu edukacji klimatycznej na kazdym etapie uczenia sie
od przedszkola po edukacje wyzszg; podstawg wyksztaticenia wyzszego na wszystkich
kierunkach powinno by¢ zaliczenie obowigzkowego kursu poswieconego zmianie klimatu (na

wzér filozofii lub wychowania fizycznego);
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opracowanie i wdrozenie rzgdowej strategii systemowego wdrazania edukacji klimatycznej

w szkotach, z uwzglednieniem wszystkich uczestnikow i uczestniczek systemu edukaciji;

w perspektywie krétkofalowej: pilne wdrozenie horyzontalnej edukaciji klimatycznej do edukaciji
szkolnej w ramach dostepnych przedmiotéw i narzedzi (Sciezki miedzyprzedmiotowe, projekty

uczniowskie i konkursy, innowacje edukacyjne, moduty edukacyjne);

zapewnienie strategicznego wsparcia dla nauczycielek i nauczycieli: szkolenia z zakresu
edukacji klimatycznej, realizowane w ramach godzin pracy nauczycielek i nauczycieli (zamiast
samodzielnego doksztatcania sie w prywatnym czasie wolnym, na wiasng reke); zaopatrzenie
nauczycielek i nauczycieli w atrakcyjne, zréznicowane materiaty dostosowane do uczniow
i uczennic w réznym wieku; przygotowanie zestawienia tematéw i tresci rozszerzajgcych

edukacje przedmiotowg o edukacje klimatyczng;

w perspektywie dalekosieznej: uzupetnienie podstawy programowej o edukacje klimatyczna,
wprowadzenie rozwigzania systemowego w postaci odrebnego przedmiotu lub obowigzkowego
kursu z zakresu edukacji klimatycznej w szkole, czemu towarzyszy¢ bedzie odpowiednie
przygotowanie nauczycielek i nauczycieli (uprawnienia, szkolenia, kursy, materiaty)
do jej realizaciji;

ujecie edukacji klimatycznej jako zagadnienia horyzontalnego w podstawach programowych

wiekszosci przedmiotow;

Przyktad: w Szkocji catg edukacje szkolng podporzgdkowano jednemu przekrojowemu nadrzednemu

zagadnieniu, jakim jest edukacja dla zréwnowazonego rozwoju (ang. learning for sustainability)13.

weryfikacja i uzupetnienie tresci podrecznikéw pod katem kryzysu klimatycznego; wazne jest
zwlaszcza wykorzystanie okazji do poruszania tego tematu w ramach juz obecnych treéci
nauczania (np. zwigzek rewolucji przemystowej ze zmiang klimatu podczas lekgiji historii, wptyw
zanieczyszczen powietrza na zdrowie cztowieka podczas lekcji chemii i mechanizm globalnego

ocieplenia na lekcjach fizyki), by edukacja klimatyczna miata charakter miedzyprzedmiotowy;

wprowadzenie systemu certyfikacji szkdt, wyrdzniajgcego placéwki aktywnie dziatajgce

na rzecz klimatu;

wprowadzenie mozliwosci uzyskania dodatkowych punktéw na Swiadectwie dla ucznidow
i uczennic w ramach udziatu w konkursach, projektach, kursach klimatycznych spetniajgcych

wymagania MEN-u i wojewddzkich kuratoriéw oswiaty;

opracowanie strategii zwiekszania $wiadomosci na temat kryzysu klimatycznego wsréd
rodzicow uczniéw i uczennic; docieranie do nich ze szkoleniami i materiatami informacyjno-
edukacyjnymi za posrednictwem szkoly, by wesprzeé skuteczno$é edukacji klimatycznej
(np. kaskadowe szkolenia cztonkéw i czionkin rad rodzicow, w ramach ktérych osoby

przeszkolone organizujg spotkania informacyjne dla reszty rodzicow);

wprowadzenie edukacji klimatycznej jako przedmiotu obowigzkowego w ramach studiow

pedagogicznych;
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e wspieranie organizacji pozarzgdowych podnoszgcych kompetencje nauczycielek i nauczycieli
w zakresie edukacji klimatycznej;

e utatwianie organizacjom pozarzadowym zajmujgcym sie edukacjg klimatyczng wspotpracy
ze szkotami w dazeniu do podnoszenia wiedzy i swiadomosci ucznidw i uczennic oraz

nauczycielek i nauczycieli;

e zaplanowanie wsparcia psychologicznego dla uczestnikéw i uczestniczek systemu edukacji
w obliczu kryzysu klimatycznego (stworzenie mechanizméw finansowych, zapewnienie

srodkéw, przygotowanie kadry);

o ksztatcenie kadry specjalistéw i specjalistek, zajmujgcych sie tagodzeniem skutkow zmiany
klimatu w réznych dziedzinach, takich jak: nauki $ciste, nauki przyrodnicze, prawo,

infrastruktura, ekonomia, polityka spoteczna, kierunki techniczne;

e docieranie do dorostych znajdujgcych sie juz poza systemem edukacji, zgodnie z ideg uczenia
sie przez cale zycie; szerokie informowanie spoteczenstwa o kryzysie klimatycznym
i zmobilizowanie do przeciwdziatania mu poprzez realizacje pilnych i zgodnych z wiedzag
naukowg kampanii spotecznych oraz obowigzkowych akcji edukacyjno-informacyjnych

w mediach publicznych i prywatnych;

e obowigzek zawierania informacji o sladzie ekologicznym produktéw i ustug, na wzér spisu
skfadnikéw produktow zywnosciowych, oznaczen na jajkach informujagcych o warunkach
bytowania znoszgcych je kur lub lotniczego Sladu weglowego, wyrazanego w kilogramach

wyemitowanego dwutlenku wegla;

e wprowadzenie regulacji dotyczgcych zywienia zbiorowego w szkotach: z uwagi na wptyw naszej
diety na klimat rekomendowane jest zwiekszenie udziatu produktow pochodzgcych z lokalnych

upraw (szkoty mogg by¢ zaopatrywane bezposrednio od rolnikéw) i rolnictwa ekologicznego;

Przyktad: we Francji rolnictwo ekologiczne wspierane jest systemowo poprzez tworzenie rynkow zbytu

wtasnie w instytucjach publicznych, takich jak szkoty.

e wprowadzenie regulacji dotyczgcych programéw dozywiania w szkotach (np. w ramach
programu realizowanego przez Krajowy O$rodek Wsparcia Rolnictwa, ktéry nieodptatnie
dostarcza do szkot codzienne porcje owocdw, warzyw, mleka oraz przetworéw mlecznych,
zapakowanych w jednorazowe opakowania); z uwagi na tony produkowanych przy tej okazji
odpaddéw  opakowaniowych  potrzebujemy bardziej zréwnowazonego rozwigzania
na dostarczanie codziennych przekasek, jak réwniez polityk przeciwdziatajgcych marnowaniu
zywnosci, zobowigzujgcych do przekazywania nieodebranych produktéw do lokalnych
jadtodzielni, instytucji lub organizacji pozarzgdowych zajmujgcych sie np. przeciwdziataniem

skutkom ubéstwa, pomoca spoteczng, wsparciem oséb w kryzysie bezdomnosci.
2. Wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

o finansowanie projektow z zakresu edukacji klimatycznej w placéwkach edukacyjnych
podlegtych samorzgdom;
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wspieranie kompetencji nauczycielek i nauczycieli poprzez dobrze przygotowane programy
szkoleniowe edukacji klimatycznej dostepne w ofercie wojewddzkich, gminnych czy miejskich

osrodkéw doskonalenia nauczycieli;

pozyskiwanie srodkéw na modernizacje budynkow placéwek edukacyjnych, aby zapewni¢ ich
neutralnos¢ klimatyczng i przystosowywac je do zachodzacych zmian klimatu (duza czes¢
budynkéw zostata poddana termomodernizacji, ale potrzeba kolejnych krokéw: modernizaciji
kottowni, wykorzystania odnawialnych zrédet energii, zaktadania zielonych dachéw, ogrodow

deszczowych, systemu zarzgdzania wodg deszczowg);

przygotowanie i wdrozenie wytycznych dla szkdt z propozycjami praktycznych rozwigzan
zmieniajgcych codzienne praktyki szkolne na bardziej zrownowazone i przyjazne réznorodnosci
biologicznej; celem tego dziatania jest stworzenie przestrzeni szkolnej, ktéra wprowadza
modelowe, sprzyjajgce ochronie klimatu rozwigzania i upowszechnia je ws$réd ucznidow

i uczennic, kadry szkolnej i szerszej spotecznosci oséb zwigzanych ze szkotgl,

opracowanie strategii, ktéra pozwoli zwiekszy¢é Swiadomos¢ rodzicédw na temat kryzysu
klimatycznego; docieranie do nich poprzez szkoty ze szkoleniami i materiatami informacyjno-
edukacyjnymi, by wesprze¢ skuteczno$¢ edukacji klimatycznej (np. kaskadowe szkolenia
cztonkow i cztonkin rad rodzicéw, w ramach ktérych osoby przeszkolone organizujg spotkania

informacyjne dla reszty rodzicow skupionych wokét szkoty);

wprowadzenie systemu certyfikacji szkdt, wyrdzniajgcego placéwki aktywnie dziatajgce

na rzecz klimatu;

stworzenie oferty wsparcia psychologicznego dla uczestnikow i uczestniczek systemu edukaciji
w obliczu kryzysu klimatycznego (stworzenie mechanizméw finansowych, zapewnienie

srodkéw, przygotowanie kadry);
wspieranie i utatwianie wspotpracy szkoét z organizacjami pozarzgdowymi;

zobowigzanie mediéw lokalnych do rzetelnego i zgodnego z wiedzg naukowg informowania

na temat katastrofy klimatycznej i sposobdw jej przeciwdziatania.

3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

wigczenie ucznidw i uczennic w planowanie i prowadzenie edukacji klimatycznej,
np. konsultowanie tematéw zwigzanych z ochrong klimatu w ramach programéw profilaktyczno-
wychowawczych opracowywanych na poczgtku roku;

opracowanie szkolnej strategii edukacji klimatycznej i uwzglednienie jej w planie pracy szkoty;

organizowanie szkolen dla rady pedagogicznej, zwiekszajgcych wiedze nauczycielek
i nauczycieli na temat zmian klimatu, aby utatwi¢ im wprowadzanie watkéw edukacji

klimatycznej na lekcjach przedmiotowych;

tworzenie i realizacja miedzyprzedmiotowych innowacji pedagogicznych, zwigzanych

z edukacjg klimatyczng;

115


https://sosdlaedukacji.pl/edukacja-klimatyczna-potrzebna-od-zaraz/.sdfootnote3sym

e umozliwianie uczniom i uczennicom udziatu w takich inicjatywach jak strajki klimatyczne,
traktowanie takiego zaangazowania miodziezy jako czesci edukacji klimatycznej

i obywatelskiej;
e wspieranie aktywnych ucznidéw i uczennic w ich dziataniach na rzecz klimatu;

e wspieranie oddolnej edukacji klimatycznej prowadzonej przez mtodziez: umozliwianie uczniom
i uczennicom, ktorzy interesujg sie zmianami klimatu i majg odpowiednig wiedze, organizowania
zajet, spotkan informacyjnych i inicjatyw skierowanych do innych uczniéw i uczennic (na wzér

projektu Edukacja dla Klimatul®);

e modernizacja budynku szkoty, aby zapewni¢ ich neutralnos¢ klimatyczng dostosowywac
je do zachodzacych zmian klimatu; pozyskiwanie energii z odnawialnych zroédet energii (paneli

fotowoltaicznych), zeby placoéwka dawata dobry przyktad w spoteczno$ci lokalnej;

e przeprowadzenie audytu srodowiskowego w placéwce lub zaproszenie ucznidw i uczennic
do wykonania tego zadania; zachecenie miodziezy do zbadania, jak funkcjonuje szkofa,

i przygotowania pomystéw na obnizenie sladu ekologicznego;

e wprowadzenie rozwigzan, dzieki ktéorym instytucja szkoty bedzie bardziej przyjazna klimatowi
i réznorodnosci biologicznej; inspirowanie spotecznosci szkolnej do podobnych zmian w swoim

otoczeniult;

e angazowanie rodzicbw w edukacje klimatyczng: organizacja wywiadoéwek klimatycznych,
prowadzonych przez kompetentnych rodzicow, nauczycieli lub miodziez; udostepnienie

rodzicom dedykowanych im materiatéw edukacyjno-informacyjnych;

e stworzenie oferty wsparcia psychologicznego dla uczestniczek i uczestnikéw systemu edukaciji

w obliczu kryzysu klimatycznego (zapewnienie finansowania oraz przygotowanie kadry);
e wspoOtpraca z organizacjami pozarzadowymi, zajmujgcymi sie¢ edukacjg klimatyczng;

e szkolenia dla personelu stotéwki i intendentéw szkolnych, dzieki ktorym zwiekszy sie ich wiedza
na temat konsekwencji zdrowotnych i ekologicznych konsumpcji migsa, a takze umiejetnosci

gotowania opartego na diecie roslinnej;

e zaopatrywanie szkoty w produkty zywnosci pochodzgce od lokalnych rolnikow, zwiekszenie

ilosci produktow pochodzgcych z rolnictwa ekologicznego w zywieniu zbiorowym.
4. Uczniowie i uczennice

e domaganie sie edukacji klimatycznej na godzinach wychowawczych i zajeciach
przedmiotowych, a takze wsparcia dyrekcji i rady pedagogicznej w podejmowaniu dziatan
obywatelskich zwigzanych ze zmiang klimatu (np. mtodziezowe strajki klimatyczne), inicjatyw

szkolnych i lokalnych na rzecz ochrony klimatu i Srodowiska naturalnego;

e dzielenie sie wiedzg dotyczgcg zmian klimatu z réwiesnikami i rowiesnicami oraz osobami

mtodszymi (na wzor projektu Edukacja dla Klimatu);
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e angazowanie sie w inicjatywy na rzecz zmniejszenia $ladu ekologicznego budynku
i opracowania pomystéw, dzieki ktérym szkota oraz spotecznos$¢ lokalna bedg bardziej

przyjazne klimatowi i réznorodnosci biologiczne;j;

e wigczanie sie w procesy modernizacji budynkéw szkolnych, konsultowanie i wspélne

poszukiwanie rozwigzan na rzecz tworzenia placéwki bardziej zréwnowazonej ekologicznie.
5. Opinia publiczna, w tym rodzice
o aktywne wspieranie dzieci i mtodych ludzi w ich dziataniach na rzecz ochrony klimatu;

e uwzglednianie w mediach gtosu mtodych ludzi w kazdym programie zwigzanym z klimatem

i zrbwnowazonym rozwojem;

e rzetelne informowanie o katastrofie klimatycznej i jej przeciwdziataniu w mediach; prowadzenie
kampanii informacyjnych i edukacyjnych na temat zmiany klimatu, zeby dotrze¢ do oso6b

bedacych juz poza systemem edukaciji.
Bez edukacji klimatycznej nie bedzie zadnej szkoly

Rzetelna, zgodna z wiedzg naukowg edukacja o kryzysie klimatycznym i dziataniach, ktére musimy
podja¢, zeby ograniczy¢ jego skutki, powinna by¢ czescig kazdej szkoty oraz procesu uczenia sie przez
cate zycie w kazdej wspdlnocie. Przyszty dziewietnastolatek i dziewietnastolatka zapytajg nas w 2040
roku: co zrobityScie i zrobiliScie, zeby zwigkszy¢ $Swiadomos$C spoteczenstwa i zmobilizowaé
je do przeciwdziatania zmianie klimatu? w jaki sposéb dbatyscie i dbaliscie o swojg i naszg przyszitosc,
o zdrowe i bogate w réznorodnos$¢ biologiczng srodowisko naturalne? czy pamietaliscie i pamietatyscie,
ze prawo do dzikiej przyrody jest prawem takze naszym i przysztych pokolen, a tym bardziej prawem
samej przyrody, czyli wszystkich ksztaltujgcych jg gatunkéw i ekosysteméw? Zapytaja:

jak zapewnityScie i zapewniliscie ciggtos¢ znanego nam swiata, kiedy byt na to czas?

A my woéwczas powinnismy i powinny$my moc odpowiedzie¢, ze nie obudzilismy sie w 2037 roku, tylko
zaczeliSmy dziata¢ od razu, zrobiliSmy i robimy WSZYSTKO wszelkimi mozliwymi $rodkami, ponad
podziatami spotecznymi i politycznymi, poniewaz perspektywa katastrofy klimatycznej po przekroczeniu

1,5-stopniowego progu wzrostu temperatury dotyczy kazdego z nas.

Powiemy, ze zadbaliSmy i zadbatySmy o horyzontalng edukacje klimatyczng, ktéra zaczyna sie
w przedszkolu i jest priorytetem w szkotach, a takze dociera do oséb dorostych poza systemem edukac;;
informowaliSmy spoteczenstwo o potrzebie przeciwdziatania kryzysowi klimatycznemu oraz o krokach,
ktére musimy podjgé na poziomach systemowym, samorzgdowym, lokalnym i indywidualnym, zeby
osiggnaé neutralnoé¢ klimatyczng Polski. Zadbalismy i zadbaty$my tez o to, zeby szkota jako instytucja
inspirowata do podejmowania tego wysitku i byta centralnym punktem w kazdej spotecznosci, dajgcym
przyktad, jak angazowaé¢ dorostych i miodziez, jak wdraza¢ nowe zielone technologie i proste
rozwigzania oparte na kapitale spotecznym, by funkcjonowa¢ w mozliwie najbardziej zréwnowazony
srodowiskowo sposéb. Powiemy tez, ze w ciggu ostatnich dwudziestu lat zrozumieliSmy
i zrozumiaty$my, jak bardzo zalezymy od przyrody, dlatego kryteria Srodowiskowe sg wazne w kazdej

strategicznej inwestyciji, jak rowniez dbamy o kontakt z przyrodg w codziennym zyciu, zeby wiedzie¢,
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dlaczego musimy jg chronié. Powiemy tez, ze wyksztatciliSmy i wyksztatcitySmy pokolenie Polek
i Polakéw, dla ktérych wspotczesny patriotyzm to odpowiedzialne dziatania i dalekosiezne strategie
zadbania o srodowisko naturalne jako dobro wspdlne. Jego ciggtos¢ oraz ochrona powinny by¢
dziedzictwem kazdego i kazdej z nas.
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[dostep: 21.04.2021]. Dostepny w internecie: https://www.msk.earth/chcemy-wiedziec.

8 Odpowiedz Dyrektor Departamentu Podrecznikow, Programéw i Innowacji Ministerstwa Edukac;i
Narodowej na list Miodziezowego Strajku Klimatycznego, 28.05.2020, gov.pl [dostep: 15.05.2021].
Dostepny w internecie: https://www.gov.pl/attachment/2cf4945f-dcc0-446¢-b827-15f67bad13a4.

9 Mowa o Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 3.06.2020 roku zmieniajgcym rozporzadzenie
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkdt, Dz. U. 2020 poz. 1008. Wiecej na ten
temat w artykule w serwisie rzgdowym gov.pl: Nauka o zdrowiu, ochronie klimatu i ekonomii
na godzinach wychowawczych — nowelizacja rozporzadzenia, 10.06.2020, gov.pl [dostep: 20.04.2021].
Dostepny w internecie:

https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/ramowe-plany-nauczania-nowelizacja.

10 Klimatyczny galimatias na stronie MEN [artykut redakciji], ,Nauka o Klimacie” [dostep: 24.04.2021].
Dostepny w internecie: https://naukaoklimacie.pl/aktualnosci/klimatyczny-galimatias-na-stronie-men-
414,
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11 Ministerstwo Klimatu i Srodowiska, Przyjaciele klimatu — materiat wspomagajgcy dla nauczycieli,

gov.pl [dostep: 24.04.2021]. Dostepny w internecie: https://www.gov.pl/web/ klimat/materialy-
edukacyjne.

12 Miodziezowa Rada Klimatyczna, Konsultacje w sprawie edukacji ekologicznej, 2020 [dostep:
14.05.2021]. Dostepny w internecie:

https://drive.googdle.com/file/ d/1VAINzg2V5igYzgnEsz39rmGlkogQ
WeoM/view?fbclid= IWAR3MFT4DZEDnyZBYbOufKbrombNDbS|9y L6akWJ1fL Nmr5ddf7sux9psWWoO.

13 Wiecej informacji na stronie szkockiego ministerstwa edukacji: A summary of learning
for sustainability resources, education.gov.scot [dostep: 24.04.2021]. Dostepny w internecie:

https://education.gov.scot/ improvement/learning-resources/ a-summary-of-learning- for-sustainability-

resources.

14 Wsréd rozwigzan mozna wymieni¢ takie propozycje, jak: naturalne i przyjazne zwierzetom ogrody
i zielone tereny przyszkolne do nauki, wypoczynku i obserwacji przyrodniczych, strefy pieszego ruchu
dookota szkoty, promowanie transportu zbiorowego, organizowanie akcji edukacyjnych zwigzanych
z sadzeniem nowych drzew (tam, gdzie jest to mozliwe), rozszczelnienie powierzchni dookota szkoty,
zeby wody opadowe swobodnie splywaty do wdod gruntowych, polityka niemarnowania zywnosci,
udostepnienie wegetarianskich i weganskich positkdw w ramach standardu szkolnego (nietraktowanie
ich jako fanaberii — obecnie w niektérych placéwkach potrzebne jest zaswiadczenie lekarskie, zeby
uczen mogt korzysta¢ z prawa do takiej diety w ramach zywienia zbiorowego; na zielonych szkotach
powszechng praktykg jest doliczanie dodatkowej optaty za positki bezmiesne), minimum dwa
bezmiesne dni w tygodniu w ramach ograniczania spozywania miesa, stosowanie polityki zielonych
zaméwien, wyeliminowanie jednorazowych naczyn i opakowan, wymienialnie i biblioteki przedmiotéw
oraz organizowanie kawiarenek naprawczych. Przyktady pomystéw dla szkdét mozna znalezé
m.in. publikacji WWF-u: |. Jazukiewicz, M. Noszczyk, Checklista do audytu dla szkét, Fundacja WWF
Polska, 2021 [dostep: 24.04.2021]. Dostepny w internecie: https://www.wwf.pl/sites/default/
files/inline-files/ Checklista do audytu dlaszk6t PROGRAM Z PANDA.pdf.

15 Wiecej informac;ji o projekcie Edukacja dla Klimatu: https://edukacjadlaklimatu.pl/.

16 Przykfady pomystow dla szkét mozna znalez¢é m.in. w publikacji WWF-u: Checklista do audytu

dla szkof...

Opracowanie: Irka Jazukiewicz (Fundacja WWF Polska), Karolina Baranowska i Anna Chomczynska
(O$rodek Dziatan Ekologicznych ,Zrédta”), Paulina Sobiesiak-Penszko (Instytut Spraw Publicznych),
Marzena Wichniarz (Rodzice dla Klimatu), Dominik Madej (Miodziezowy Strajk Klimatyczny, Ambasada
Krakowian), Jan Wilkanowski (nauczyciel biologii i WF-u, Fundacja WWF Polska), Aleksandra Czetwertyrska
(Centrum Cyfrowe), Gosia Matochleb (Fundacja Otwarty Plan), Johnny Dgbrowski (Miodziezowy Strajk
Klimatyczny), Alicja Pacewicz (Fundacja Szkota z Klasg), Olga Gfadykowska (Fundacja im. Stefana

Batorego).

Konsultacje: Monika Sadkowska (Fundacja WWF Polska), Gosia Swiderek i Krzysztof Wychowatek
(Os$rodek Dziatan Ekologicznych ,Zrédta”), Andrzej Pienkowski (Fundacja Katalyst Education).
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Edukacja europejska. Szkota a doswiadczenie tozsamosci i wspolnoty

europejskiej

Nasze tezy
e Jestesmy z Europy i chcemy moc (sie) o niej uczy¢
o Edukacja europejska to konieczna czes$¢ edukacji obywatelskiej i historycznej
o Unia Europejska to nie tylko interesy i regulacje, ale przede wszystkim wartosci i wspdlnota
o  Wréémy do szkolnych klubéw europejskich i miedzyprzedmiotowej Sciezki europejskiej
o Tozsamos$¢ europejska nie stoi w sprzecznosci do narodowej

o Edukacja sposobem na doswiadczenie europejskiej tozsamosci i praktyczne przezywanie

wspolnoty
o Wspdlna tozsamos$¢ europejska to projekt na przysztosé

o Wspdlna Europa to wielki projekt, projekt ktory przynidst najdtuzszy w historii okres pokoju
na naszym kontynencie

¢ Im wczesniej zaczniemy uczy¢ dzieci o Europie, tym szybciej poczujg sie w niej bezpiecznie

A zatem problemem nie jest opor wszelkiego rodzaju tozsamosci [narodowej, lokalnej, regionalnej —
przyp. aut.] wobec integracji i wzajemnego zblizenia, ale staboS¢ zbiorowego poczucia tozsamosci

europejskiej, bo to poczucie tozsamosci europejskiej wigze sie z pojeciem wspdlnej historiit
prof. Bronistaw Geremek historyk, polityk, Polak, Europejczyk

Unia Europejska postrzegana jest i doceniana jako zbiér mozliwosci, funduszy strukturalnych i instytuciji,
ale temu obrazowi nie zawsze towarzyszy autentyczne poczucie wspolnoty wartosci, doswiadczenz2.
JesteSmy Obywatelami i Obywatelkami Europy, ale w polskiej szkole nie ma miejsca dla edukacji
o Europie. Kto bedzie tworzyt europejskg wspdlnote, jesli nie dzisiejsi uczniowie i uczennice, wolni
od wspolnego przezycia traumy wojny? To szkota powinna by¢ miejscem, w ktérym buduje sie przekaz
nasycony wartosciami i proeuropejskg narracje wspolnoty, kulturowo-historycznej i polityczno-
gospodarczej jednosci. Jak podkreslat prof. Bronistaw Geremek w 2008 roku: ,Unia Europejska pragnie
by¢ wspodlnotg, nie tylko sojuszem panstw, a nie ma wspoélnoty bez zbiorowej pamieci’. Polska,
stanowigca integralng czesé¢ Europy, powinna réwniez pielegnowaé te Swiadomos¢ wspdlnego

europejskiego dziedzictwa.

Wyzwaniem dla Polski jest stworzenie nowej opowiesci o Europie: takiej, ktéra przywrdci emocje
i bedzie wyjasnia¢ sens bycia razem. Wiele globalnych probleméw, takich jak zmiany klimatyczne czy
polityki koncernéw technologicznych, mozna rozwigzac¢ tylko wspdlnie. Obecnos¢ Polski w dzisiejszej
Unii Europejskiej to mierzenie sie z wyzwaniami wiekszymi niz te, przed ktérymi stojg panstwa

narodowe, to przestrzen polityczna, za ktérg jestesmy wspdtodpowiedzialni jako jej Swiadomi obywatele
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i obywatelki. Zadaniem szkoty powinno by¢ zatem przygotowanie ucznidw i uczennic do rozumienia
Europy jako dobra wspdlnego oraz ksztattowanie umiejetnosci wspotpracy i poczucia odpowiedzialnosci

za rozwigzywanie problemoéw Wspdlnoty w przysztosci.

Edukacja europejska powinna by¢ naturalnym elementem edukacji obywatelskiej i historycznej,
wychowujgcej do wartosci demokratycznych. Powinna ksztattowac kluczowe kompetencije i postawy,
budowac tozsamos$¢ i poczucie wspolnoty 450 miliondw Europejczykdw i Europejek miedzy Atlantykiem
a Bugiem, Finlandig a Sycylig. Trzeba tez pamieta¢, ze nie wszyscy ludzie mieszkajacy w UE sg jej
obywatelami, co dotyczy takze licznej w Polsce grupy migrantéw z Ukrainy czy Biatorusi i ich dzieci,
ktore ucza sie w naszych przedszkolach i szkotach. Wiele sposrdd tych oséb czuje sie takze czescig
europejskiej wspolnoty kulturowej i ma do tego petne prawo. Granice Europy nie pokrywajg sie
z granicami UE, a doswiadczenie europejskosci nie jest zarezerwowane wylgcznie dla obywateli panstw
UE.

Glowne problemy i co z tym zrobi¢?

Watki europejskie nie stanowig znaczgcego elementu programdéw nauczania. Podstawa programowa
dla szkoty podstawowej wtasciwie nie obejmuje tematdéw i zagadnieh europejskich — tresci skupiajg sie
na najblizszych uczniom wspdlnotach, takich jak rodzina, grupa réwiesnicza, mata ojczyzna, region
i kraj. Réwniez na trzecim etapie ksztatcenia nacisk potozony jest na poznanie dorobku kulturowego,
historycznego, przyrodniczego wlasnego narodu, ktére przedstawiane jest jako warunek poznania

dziedzictwa ogélnoswiatowego.

Z podstawy programowej nie wynika, aby uczniowie mieli w szkole ksztattowa¢ tozsamo$é
i obywatelstwo europejskie. Pojawiajg sie co prawda tresci o Europie oraz Polsce i Polakach w Europie,
jednak pojawiajg sie one gtéwnie w programie geografii (w klasie VIl oraz w |l klasie szkoty Sredniej),
historii (zwlaszcza w klasie VIl i w IV klasie szkoty $redniej) oraz wiedzy i spoteczenstwie (w klasie VIII
i Il klasie szkoty $redniej). W programach pozostatych przedmiotéw watki europejskie pojawiajg sie
sporadycznie, ich rola jest ograniczona, a w praktyce — nie sg realizowane (dotyczy to np. wychowania

fizycznego, edukacji dla bezpieczenstwa czy przedmiotéw artystycznych).

Poniewaz system edukacji nie interesuje sie edukacjg europejska, luke te wypetniajg w pewnym stopniu
instytucje i organizacje korzystajgce z narzedzi edukacji pozaformalnejs. Takie formy ksztatcenia
i inicjatywy nie sg w szkotach jednak obowigzkowe ani powszechne, a zajecia prowadzone okazjonalnie
nie wystarczajg, aby skutecznie budowaé poczucie przynaleznosci do wspdlnoty europejskie;.
Jednoczes$nie czesc¢ tych programoéw i inicjatyw odbierana jest jako daleka od dominujgcego w edukacii
wczesnoszkolnej nastawienia na promowanie polskosci. Narracje polska i europejska, zamiast osiggac

w programie szkolnym synergie, konkurujg ze sobg lub poddawane sg wzajemnej konfrontaciji.
Najwazniejsze bariery i trudnosci

e Edukacja europejska, cho¢ potrzebna, nie ma swojego miejsca w podstawie programowej —
realizowana jest jako dziatanie dodatkowe i zalezy od woli dyrektoréw i dyrektorek, nauczycieli

i nauczycielek.
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Skutkiem braku systemowej, systematycznie prowadzonej edukacji europejskiej jest nieréwny
poziom inicjatyw tego rodzaju oraz rézny dostep do nich w szkotach — miodziez koriczy szkoty

z roznym poziomem wiedzy na tematy zwigzane z Europg i Unig Europejska.

Jedli edukacja europejska jest prowadzona, bywa anachroniczna i nieangazujgca — odnosi sie
do przesziosci, faktografii, instytucjonalnego wymiar Unii, nie zas do doswiadczen, przezy¢

i emoc;ji (np. samoidentyfikacji, poczucia wspodlnoty, bliskosci, swojskosci).

Edukacja europejska ma charakter transakcyjny: przekazy typu ,Europa cos ci da”, ,Europa co$
ci zapewnia”, ,Europa ptaci”, ,Europa reguluje” dominujg nad pozytywng narracjg o aktywnym

obywatelstwie europejskim.

Uczniowie i uczennice w niewielkim stopniu dowiadujg sie w szkole, jak mogg wptywac
na kierunki dziatan Unii jako obywatele i obywatelki (np. przez kontakt z europostami i Komisja
Europejskg, mechanizmy konsultacyjne, petycje). Szkota nie uswiadamia mtodym, ze dziatania
i decyzje podejmowane przez Unie oraz polityki realizowane przez nig nie sg niezmienne,

bo zalezg takze od gtosu i nacisku obywatelskiego.

Edukacja europejska w szkole nie daje wiedzy o mozliwosciach edukacyjnych w ramach
programéw Unii Europejskiej; kiedy takie tresci sie pojawiajg (np. praktyczne korzysci ptynace
z wolontariatu, studiowania i stazu zawodowego w innych krajach), zwykle skupiajg sie niemal
wytgcznie na bezposrednich korzy$ciach, nie za$ na gtebszym znaczeniu takich dziatan

dla lokalnych spotecznosci.

Edukacja obywatelska (w tym europejska) nie jest prowadzona inkluzywnie. Wiele projektéw
realizowanych przez organizacje lub instytucje ma charakter elitarny, tak jak konkursy wiedzy
o Unii, ktére nie sg dostepne dla kazdego mtodego cztowieka. Szczegdlnie w szkotach
branzowych i tych o profilach Scistych edukacja europejska wypada catkiem z programu szkoty
— wyjatkiem sag dobrze zsieciowane szkoly branzowe i technika, ktére uczestniczg

w programach wymian i stazy.

Wydaje sie, ze gldwnym systemowym narzedziem edukacji europejskiej byty do tej pory
Szkolne Kluby Europejskie (w okresie przedakcesyjnym) oraz miedzyprzedmiotowa sSciezka
europejska funkcjonujgca do 2008 roku i cieszgca sie duzg popularnoscig wsréd nauczycieli
i nauczycielek. Z jednej strony nieformalny charakter klubéw europejskich umozliwia
wspotprace ucznidw i uczennic z nauczycielami i nauczycielkami oraz daje wiele mozliwosci
rozwijania kompetencji kluczowych, z drugiej — ogranicza grono odbiorcow i odbiorczyn do oséb
juz na wstepie zaangazowanych. Niemniej jednak z doswiadczenh Polskiej Fundacji im. Roberta
Schumana wynika, ze pozaformalna edukacja europejska przynosi realne korzysci®i warto

ja systematycznie wspieraé.
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Rozwiazania i wskazéwki

Podstawg edukacji europejskiej powinno by¢ przyswajanie i pielegnowanie wartosci europejskich
okreslonych w art. 2 Traktatu o Unii Europejskiej? i Karcie praw podstawowych Unii Europejskiejg, czyli
poszanowaniu godnosci osoby ludzkiej, wolnosci, demokracji, rownosci, panstwa prawnego, jak rowniez
poszanowania praw cztowieka (w tym praw oséb nalezgcych do mniejszosci). Wartosci te sg wspdine
panstwom cztonkowskim i spoteczenstwom opartym na pluralizmie, niedyskryminacji, tolerancji,
sprawiedliwosci, solidarnosci oraz na rownosci kobiet i mezczyzn. Zapisy te sg tez zgodne z konstytucjg
oraz polskg racjg stanu?. Obecny dyskurs w przestrzeni publicznej o wartosciach, dazenie
do podwazania wspodlnotowego wymiaru wartosci, przedstawianie ich jako konkurencyjnych do warto$ci
narodowych powinny zosta¢ zastgpione przez préby wspodlnego definiowania tych wartosci oraz
poszukiwanie przyktadéw ich praktycznego stosowania (np. pokojowe rozwigzywanie sporéw i zaufanie
miedzy narodami europejskimi). Edukacja obywatelska powinna by¢ prowadzona ponad podziatami
i programami partyjnymi oraz dawa¢ wielostronny obraz probleméw i wyzwan, przed ktérymi staje Unia

i jej obywatele oraz obywatelki i wszystkie osoby w niej mieszkajgce.

Celem edukacji europejskiej powinno by¢ po pierwsze budowanie indywidualnej i osobiscie
doswiadczanej tozsamosci europejskiej, po drugie — ksztattowanie poczucia europejskiej wspoéinoty,
a dopiero na trzecim miejscu przekazywanie wiedzy o europejskich instytucjach i strukturze Unii jako
superpanstwa. To oznacza koniecznos$¢ wigczenia wiedzy o historii i kulturze Europy do podstawy
programowej. Z kolei formy pracy w szkole powinny umozliwia¢ spotkanie Europejczykéw i Europejek
juz na etapie ksztatcenia podstawowego i sredniego, tak by doswiadczenie wspdlnego europejskiego
dziedzictwa nastepowato wczesniej, przed rozpoczeciem studidéw wyzszych lub wejsciem w zycie
zawodowe. Obecnie, po wprowadzeniu edukacji zdalnej w czasie pandemii, wydaje sie to tym bardziej

mozliwe, bo moze odbywac¢ sie takze w formie online.

Edukacja europejska powinna ksztattowa¢ kompetencje europejskie na co dzieh. W szczegolnosci ma

by¢:

o Uswiadamiajgca, czyli unaoczniajgca, ze kazdy obywatel i kazda obywatelka RP jest
jednoczesnie obywatelem Ilub obywatelkg Unii Europejskiej: jestes Polakiem, czyli
Europejczykiem. Nie powinno by¢ miejsca z jednej strony na wybér (Polska czy Europa),
a z drugiej na poczucie niedowarto$ciowania czy kompleksu nizszosci wobec Europy

(europejskos¢ jako aspiracja).

e Funkcjonalna, czyli skupiona na zyciowych potrzebach mtodych ludzi oraz ich realnych
oczekiwaniach, a nie tylko informacjach na temat instytucji i procedur. Powinna opierac sie

na wtasnym doswiadczeniu uczniéw i uczennic, waznych dla nich tematach i problemach.

e Angazujgca we wspoétprace ze szkotami, uczniami i uczennicami z catej Unii Europejskiej,
a takze w udziat w europejskich inicjatywach obywatelskich (np. European Citizens’ Initiative)

i dziataniach organizacji pozarzadowych.
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Systematyczna, a nie sporadyczna i akcyjna — ze statym miejscem w podstawie programowej,
szkolnych i nauczycielskich programach nauczania, standardach wymagan egzaminacyjnych,

programach ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli i nauczycielek, podrecznikach itp.

Interdyscyplinarna, interaktywna, wigczajgca i zachecajgca ucznidw do samodzielnego

zgtebiania zagadnien europejskich, nie tylko na lekcjach historii czy wiedzy o spoteczenstwie.

Wiaczajaca, czyli sprzyjajaca spéjnosci spotecznej — powinna by¢ narzedziem wyréwnywania
szans w dostepie do wiedzy, kapitatu spotecznego i kulturowego oraz wzmacniania tozsamosci

europejskiej, niezaleznie od pochodzenia czy miejsca zamieszkaniall.

1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

aktywne realizowanie celow europejskiego obszaru edukacjill;

wigczenie edukacji europejskiej do podstawy programowej poprzez wprowadzenie tresci
i zagadnien europejskich do wszystkich przedmiotdw szkolnych, np. w formie Sciezki

miedzyprzedmiotowej, projektow interdyscyplinarnych itp.;

wspieranie pozaformalnej edukacji europejskiej poprzez tworzenie i wdrazanie modeli

wspotpracy wspotpracy szkot z organizacjami spotecznymi;

powro6t do idei szkolnych klubéw europejskich lub innych form wspierania edukacji europejskiej;

Przyktad: w Portugalii, gdzie Ministerstwo Edukacjil2 systemowo wspiera edukacje europejskg rowniez

w ramach zaje¢ pozalekcyjnych, badania pokazujg, ze dziatania te przektadajg sie to na wzrost

zZaangazowania uczniéw, co z kolei sprzyja ksztattowaniu ich tozsamo$ci i wzmacnia ich $wiadomos$¢

o prawach i obowigzkach obywateli i obywatelek Europy.

budowanie infrastruktury wsparcia dla programoéw wspotpracy na poziomie europejskim (m.in.

program Erasmus+);

wspieranie wspotpracy szkot i placéwek edukacyjnych z panstw cztonkowskich, promowanie

mobilnoéci europejskiej;

wspieranie proeuropejskiej aktywno$ci obywatelskiej poprzez promowanie mechanizmow, ktére
dajg czionkiniom i cztionkom spoteczenstwa wptyw na procesy decyzyjne (m.in. udziat

w konsultacjach spotecznych, wyborach europejskich);

podejmowanie dialogu z mtodymi ludzmi w sprawach, ktére bezposrednio ich dotyczg lub lezg

w polu ich zainteresowania (zmiany klimatyczne, rynek pracy);

systematyczne rozwijanie kompetencji nauczycieli i nauczycielek do realizowania zapiséw
Traktatu o Unii Europejskiej, rozumienia idei wspolnotowych, przygotowywania uczniow

do zycia we wspolnej i roznorodnej Europie;

audyt tresci dotychczasowych kurséw dot. tematyki europejskiej i stworzenie oferty
doskonalenia zawodowego nauczycieli praktykéw, uwzgledniajgcej wspotczesng tematyke

europejska;
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europeizowanie szkot i uczelni wyzszych poprzez wspolne miedzynarodowe projekty, staze,

wymiany dwustronne, lepszy obieg wiedzy i wymiane doswiadczen;

promowanie spotkan uczniéw i uczennic z politykami i polityczkami europejskimi, w tym postami
do Parlamentu Europejskiego, cztonkami Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu

Regionalnego, komisarzami europejskimi oraz urzednikami;

Przyktad: projekt Komisji Europejskiej ,Powrdt do szkoly” pokazat, ze wizyty o0sbéb pracujgcych

w instytucjach unijnych w szkole skutecznie przyblizaja te instytucje miodziezy13.

finansowe wspieranie organizacji pozarzgdowych zajmujgcych sie edukacjg europejska.

2. Wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

promowanie europeizowania szkét: zachecanie do udziatu w unijnych programach
edukacyjnych, takich jak Erasmus+14, oraz wspieranie nauczycieli i nauczycielek biorgcych

udziat w projektach europejskich;

wspieranie nauczycieli i nauczycielek w nabywaniu kompetenc;ji jezykowych, ktdére umozliwiajg
korzystanie z narzedzi edukacyjnych, ufatwiajg sieciowanie i wspoélprace z kolegami

i kolezankami w innych krajach;

wspieranie nauczycieli w tworzeniu i prowadzeniu miedzyprzedmiotowych sciezek edukacji

europejskiej;

dofinansowanie wyjazdéw mtodziezy i kadry pedagogicznej w ramach migdzynarodowych

projektéw edukacyjnych;

wspieranie udziatu ucznidw i uczennic szkét ponadpodstawowych w dialogach obywatelskich
(debatach publicznych z komisarzami europejskimi lub innymi politykami i polityczkami
unijnymi);

promowanie pokazéw filmow europejskich, odwotujgcych sie do wartosci Unii Europejskiej, oraz
wydarzen kulturalnych o wymiarze europejskim, np. Europejskich Nagréd Filmowych, filmoéw

nagrodzonych nagrodg Luxi8;

wspieranie europejskiej wspotpracy mtodziezowej (wymiany, wspotpraca zdalna, wspdine
projekty edukacyjne, ktére wzmacniajg zaangazowanie uczniéw i uczennic, umozliwiajgc

zarazem dialog miedzykulturowy oraz komunikacje w jezykach obcych);

upowszechnianie oferty edukacyjnej instytucji europejskich, w szczegdlnosci sieci punktow
Europe Direct, Eurodesk oraz organizacji goszczgcych wolontariuszy Europejskiego Korpusu

Solidarnosci;

otwartos¢ na wspoétprace szkét z organizacjami spotecznymi i edukatorami.

3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

wzbogacenie treéci ksztatcenia szkolnego o perspektywe europejskag i rozumienie procesow

demokratycznych;
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wigczanie watkow europejskich na lekcjach przedmiotowych, zaréwno pod katem

teoretycznym, jak i praktycznym (np. analizowanie budzetu unijnego na lekcjach ekonomii);

popularyzowanie postaci ojcéw i matek integracji europejskich takich jak Robert Schuman, Jean

Monnet, Wojciech Bogumit Jastrzebowski, Simone Veil czy Vaclav Havel,

promowanie olimpiady wiedzy o Unii Europejskiej ,Gwiezdny krag”€ i programu Euroscolal’,

ktéry umozliwia odwiedzenie parlamentu europejskiego;
sieciowanie szkot, nawigzywanie statej wspotpracy europejskiej;

dbato$¢ o stwarzanie mozliwosci kadrze pedagogicznej do ciggtego rozwoju

a nie jednorazowego udziatu w kursie, szkoleniu, warsztacie itp.;

prowadzenie programoéw edukacyjnych, ktére rozwijaja kompetencje spoteczne (wspotpraca,

praca w grupie, komunikacja interpersonalna);

korzystanie z istniejgcych repozytoribw i ZzZrodet materiatdw edukacyjnych do edukacji
europejskiej, takich jak Kgcik edukacyjny Unii Europejskiej!; wspieranie nauczycieli i uczniéw

w dostepie do odpowiednich materiatéw dydaktycznych;

zapraszanie organizacji pozarzgdowych i sieci europejskich (Eurodesk i Europe Direct) oraz

wolontariuszy Europejskiego Korpusu Solidarnosci na spotkanie w szkole;

prowadzenie zaje¢ uczgcych krytycznego myslenia i przeciwdziatania dezinformacji dotyczacej

Unii Europejskiej;
nauczanie o wktadzie obywateli i obywatelek Polski w tworzenie zjednoczonej Europy;

dodanie do oferty zaje¢ pozalekcyjnych szkolnych klubéw Ilub kot europejskich, ktére

wzmachiajg zaangazowanie uczniéw w sprawy wspoélnoty;

korzystanie z dobrych i aktualnych praktyk w nauczaniu o Unii Europejskiej wypracowanych
przez inne kraje europejskie.

4. Uczennice i uczniowie

angazowanie sie w dziatania proeuropejskie w szkole i poza szkota;

zgtebianie wiedzy o Europie jako wspdlnej idei tgczgcej panstwa, spotecznosci, ludzi;

proponowanie tematéw europejskich na lekcjach;

nawigzywanie kontaktow z réwiesnikami i rowiesnicami z krajéw Unii, przenoszenie tych
doswiadczen do zycia szkoty poprzez promowanie postawy otwartosci na innych w swojej

spotecznosci szkolnej;
promowanie tozsamosci europejskiej jako réwnolegtej do narodowej, regionalnej, lokalnej;

inicjowanie wspotpracy szkét z organizacjami spoftecznymi realizujgcymi dziatania

proeuropejskie;
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e wplywanie na lokalnych decydentow, tak by ich dziatania i decyzje byly zgodne z warto$ciami

europejskimi;

e domaganie sie od decydentdw dostepu do wiedzy, narzedzi, mozliwosci i rozwigzan

umozliwiajgcych petniejsze korzystanie z dobrodziejstw UE.
5. Opinia publiczna, w tym rodzice
e tworzenie kanonu europejskich autorytetéw;
e wspieranie dzieci w ich obywatelskich i spotecznych dziataniach europejskich;

e promowanie pozytywnego nastawienia do inicjatyw europejskich podejmowanych w srodowisku

szkolnym;

o ksztattowanie postaw prodemokratycznych, zachecanie do korzystania z praw wyborczych

i udziatu w konsultacjach spotecznych na szczeblu europejskim;
e promowanie europejskiego dyskursu spoteczno-politycznego w mediach;
e prowadzenie debaty publicznej opartej na rzetelnej wiedzy dotyczgcej Unii Europejskiej;

e promowanie tozsamosci europejskiej jako czesci tozsamosci mtodego cztowieka (obok innych

jej wymiarow, takich jak lokalny, regionalny czy narodowy).
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Edukacja globalna. Zrozumie¢ swoje miejsce w swiecie

Nasze tezy

o Wrdémy do edukacji globalnej i wspdlnej pracy nad strategig jej wprowadzania w polskich
szkotach

o Edukacja globalna, czyli lepiej rozumie¢ globalne wspétzaleznosci w codziennym zyciu
o Edukacja globalna na rzecz lokalnych dziatan i osobistej odpowiedzialnosci

e Szkofa to wtasciwe miejsce, by rozwija¢ kompetencje globalne — na wszystkich przedmiotach,

miedzyprzedmiotowo i w pracy wychowawczej
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Jednym z gtéwnych celéw edukacji powszechnej jest przygotowanie do petnego uczestniczenia w zyciu
spotecznym. Dzisiejsze spoteczenstwo to nie tylko osoby, ktére zyjg blisko nas, w naszym miescie,
regionie, panstwie czy nawet na naszym kontynencie, lecz ludzko$¢ jako catosé. Globalne
wspoizaleznosci obejmujg nie tylko takie aspekty, jak miedzynarodowy przeptyw informac;ji i towardw,
ale tez wielkie wyzwania, przed ktérymi stoimy — poczynajgc od pandemii COVID-19, przez migracje,

az po katastrofe klimatyczna.

Dziatania edukacyjne, ktore podkreslajg te globalne wspoétzaleznosci, a zarazem przygotowujg nas
do wziecia czesci odpowiedzialnosci za losy sSwiata, rozwijajgc niezbedng wiedze, umiejetnosci

i postawy, to edukacja globalna.

Pojecie to zostato w Polsce precyzyjnie zdefiniowane w 2011 roku w porozumieniu podpisanym przez

Ministerstwo Spraw Zagranicznych, Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Grupe Zagranical:

Edukacja globalna to czes¢ ksztatcenia obywatelskiego i wychowania, ktéra rozszerza ich zakres przez
uswiadamianie istnienia zjawisk i wspétzaleznosci globalnych. Jej gtdwnym celem jest przygotowanie
odbiorczynn i odbiorcow do stawiania czota wyzwaniom dotyczacym catej ludzkosci. Przez
wspéizaleznosci rozumiemy wzajemne powigzania i przenikanie systemoéw kulturowych,

Srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technologicznych.
Do aktualnych wyzwan globalnych zaliczyé mozna m.in.:

e zapewnienie pokoju i bezpieczenstwa na Swiecie;

e poprawa jakosci zycia w krajach globalnego Potudnia;

e ochrone praw cziowieka;

e zapewnienie zrbwnowazonego rozwoju;

e budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych pomiedzy krajami globalnej

Pdtnocy i globalnego Potudnia.

e Ponadto, w edukaciji globalnej szczegdlnie istotne jest:
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e tlumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk;

e przedstawianie perspektywy globalnego Potudnia;

e rozumienie $wiata jako ztozonego i dynamicznie zmieniajgcego sie systemu;

e ksztattowanie krytycznego myslenia i zmiana postaw;

e ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy i wptywu globalnych proceséw na jednostkez2.

Porozumienie nie tylko jasno definiuje, czym jest edukacja globalna oraz jakie sg jej cele, ale tez stanowi
deklaracje zaangazowania w rozwijanie tej perspektywy edukacyjnej przez wszystkie strony
porozumienia. Definicja ta do dzi§ stanowi wspdlny punkt odniesienia dla przedstawicieli
i przedstawicielek roéznych sektoréw. Jednoczesnie wcigz brakuje dokumentu o charakterze
strategicznym i operacyjnym. Nalezy powréci¢ do podjetych juz kilkanascie lat temu prac
i —miedzysektorowo, z udziatem eksperckich organizacji spotecznych — wypracowac strategie realizacji

tych zatozen w polskim systemie edukacji.

Szczegolnie istotne w edukacji globalnej jest ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy
i odwrotnie — globalnych proceséw na jednostke. Wiedza i refleksja na ten temat sg niezbedne,
aby dokonywa¢ swiadomych wyboréw konsumenckich i politycznych oraz rozumie¢ kulture

wspoiczesng i biezgce wydarzenia — ich przyczyny i skutki.

Zobowigzania dotyczgce edukacji globalnej nie konczg sie na dokumentach panstwowych — edukacja
przygotowujgca do globalnego obywatelstwa to jeden z celéw zrownowazonego rozwoju wyznaczonych
przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych? (cel 4.7) a takze priorytet Rady Europy2, wyrazony
w deklaracjach podpisanych réwniez przez Polske. Te zobowigzania sg szczegdlnie istotne, biorgc pod
uwage, ze celem edukaciji globalnej jest przygotowanie nie tylko nas, obywatelek i obywateli, ale takze

naszego panstwa do odgrywania aktywnej roli na arenie miedzynarodowe;j.

Polska jest jedng z najwiekszych gospodarek na $wiecie, co stawia nasz kraj w pozycji uprzywilejowanej
wobec wielu panstw swiata, a zarazem naktada na nas zobowigzania do wspoéffinansowania wspotpracy
rozwojowej w krajach mniej uprzywilejowanych. Cho¢ Polska zobowigzata sie do przeznaczania 0,33%
swojego dochodu narodowego brutto [inaczej DNB — przyp. red.] na pomoc rozwojowa, to obecnie
przekazuje na ten cel zaledwie 0,14% DNB2. Jest to jeden z najgorszych wynikow wsrod krajow Unii
Europejskiej oraz sposrdod panstw OECD. Bez powszechnej edukacji globalnej trudno bedzie wptyng¢

na swiadomos¢ spoteczng i przekonac¢ opinie publiczng oraz decydentéw do zmiany tego stanu rzeczy.

Szkota to wiasciwe miejsce, by na lekcjach wszystkich przedmiotéw, a takze w dziataniach
miedzyprzedmiotowych, pozalekcyjnych czy projektowych, budowa¢ globalne kompetencje
obywatelskie. Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage, ze sg one coraz silniej obecne w programach
nauczania wielu panstw, a na ich rosngca role wskazuje m.in. OECD, ktére wprowadzito je do stynnych

miedzynarodowych badan kompetencji nastolatkéw PISAS.
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Gtéwne problemy i co z tym zrobi¢?

Zbyt mato tresci zwigzanych z edukacjg globalng w podstawie programowej. Elementy edukac;ji
globalnej wprowadzono do podstawy programowej w roku szkolnym 2009/2010, co sprawito,
ze jak zaznacza Katarzyna Czaplicka ,odpowiedzialno$¢ za ksztatcenie w zakresie zagadnien
globalnych zostata przesunieta z obszaru edukacji nieformalnej do edukacji formalnej’Z.
Jednakze reforma systemu edukacji przeprowadzona w 2016 roku spowodowata, ze wiekszo$¢
z tych tresci zostata wykreslonag. Potwierdza to analiza ekspertéw i ekspertek Grupy Zagranica,
ktorzy wzieli udziat w konsultacjach spotecznych nowych podstaw programowych ksztatcenia
ogolnego dla szkét podstawowych i ponadpodstawowych (cho¢ kilka uwag zgtoszonych przez
Grupe Zagranica zostato uwzglednionych). Nalezy tez zwréci¢ uwage, ze sytuacja sprzed 2017
roku wymagata poprawy — kwestie globalne nie byty obecne w takim stopniu, jak by¢é powinny.
W 2021 roku jednak nauczyciele i nauczycielki majg jeszcze mniej mozliwosci uwzgledniania
tresci globalnych na swoich lekcjach, tresci te nie pojawiajg sie rowniez tak czesto
w podrecznikach ani opracowaniach, z ktérych korzysta kadra oswiatowa. Oceniamy, ze moze
to doprowadzi¢ do ponownego wypchniecia tresci zwigzanych z edukacjg globalng w obszar

edukaciji pozaformalne;j.

Tresci zwigzane z edukacjg globalng nie sg rGwnomiernie roztozone w ramach catej podstawy

programowe;.

Brakuje uwzglednienia edukacji globalnej w podstawach programowych wiekszosci
przedmiotéw, przez co jej realizacja moze sie sprowadza¢ do przeprowadzenia godziny

lub dwdch godzin zajec.

W podstawie programowej nacisk potozony jest na zdobywanie wiedzy, a nie wzmacnianie

postaw waznych z punktu widzenia edukacji globalne;j.

Podreczniki przedmiotowe (m.in. do geografii i wiedzy o spoteczenstwie — przedmiotéw
szczegolnie waznych, jesli chodzi o uczenie o wspotzaleznosciach globalnych) zawierajg
rozproszone i fragmentaryczne tresci edukacji globalnej, jezyk natomiast, ktérym pisze sie
o krajach globalnego Potudnia, wspoizaleznosciach, mieszkankach i mieszkahncach innych

krajow w znacznym stopniu wyraza perspektywe europocentryczng i neokolonialng?2.

Niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli i nauczycielek. W tej chwili tylko w nielicznych
osrodkach akademickich, i to przewaznie w tych, ktére braty udziat w edukacyjnych projektach
organizacji pozarzadowych, edukacja globalna jest elementem ksztalcenia na kierunkach
pedagogicznych. W niektérych osrodkach tych tresci pojawia sie stosunkowo duzo, gtéwnie
dzieki zaangazowaniu konkretnych wyktadowcow i wyktadowczyn. Jednak wiekszos$¢ osob,
ktdére koncza studia na kierunkach pedagogicznych, opuszcza mury uczelni, nie dowiadujgc sie

niczego o globalnych wspoéfzaleznosciach i znaczeniu edukaciji globalne;.

Obecnos¢ edukacji globalnej, zaréwno w systemie edukacji formalnej, jak w pozaformalnej, jest
w ogromnym stopniu zastugg organizacji pozarzgdowych, ktére upowszechniajg

te perspektywe edukacyjng i realizujg zadania publiczne z nig zwigzane. Potrzebne jest wiec
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wzmocnienie dialogu pomiedzy sektorem pozarzadowym i instytucjami publicznymi oraz
wigczanie organizacji spotecznych w procesy decyzyjne zwigzane z prowadzeniem edukacji

globalnej w Polsce.

Mimo stabego umocowania edukacji globalnej w systemie szkolnictwa, pomoc humanitarna
i rozwojowa cieszg sie wysokim poparciem spotecznym. Badania opinii publicznej
przeprowadzone na poczatku 2020 roku przez Kantar na zlecenie Ministerstwa Spraw
Zagranicznych pokazaty, ze 69% Polakéw i Polek uwaza, ze Polska powinna wspomagaé
rozwoj krajéw ekonomicznie stabiej rozwinietych. Przeciwnego zdania byto jedynie
19% respondentéw i respondenteki?. Jednoczesnie zaledwie 12% badanych deklarowato,
ze w ciggu 2-3 miesiecy poprzedzajgcych badanie zetkneto sie z informacjami o pomocy Polski
dla innych krajéow. W mniejszym stopniu niz w pozostatych grupach wiekowych takie informacije
docieraly do dwudziestolatkéw. Mozna wyciggna¢ stad ostrozny wniosek, ze informacje o
polskiej wspoétpracy rozwojowej sg najstabiej rozpowszechnione w najmiodszych grupach
wiekowych. Warto tez wspomnie¢, ze jedynie 4% respondentéw i respondentek zadeklarowato,
ze byto w jakikolwiek sposob zaangazowane w pomoc krajom ekonomicznie stabiej

rozwinigtym.

Rozwiazania i wskazéwki

1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

stworzenie dokumentu dotyczgcego edukacji globalnej w Polsce, ktéry bedzie miat charakter
strategiczny i operacyjny: opisanie ogdlnych i szczegdtowych celéw edukacji globalnej w Polsce
zgodnie z zapisami Wieloletniego planu wspétpracy rozwojowej na lata 2021-2030;
uwzglednienie ustalen z porozumienia Ministerstwa Spraw Zagranicznych, Ministerstwa
Edukacji Narodowej i Grupy Zagranica z 2011 roku; dokument ten powinien by¢ tworzony

w aktywnej wspotpracy ze strong spoteczng i organizacjami pozarzgdowymi;

ponowne przeprowadzenie miedzynarodowego audytu edukacji globalnej w Polsce (GENE
Peer Reviewll): przeglad zatozen strategicznych, tresci programowych i praktycznego
wdrozenia tej perspektywy edukacyjnej w szkotach; uwzglednianie wnioskoéw i rekomendaciji

z przegladu w przysztych krajowych dokumentach strategicznych;

przeanalizowanie i wprowadzenie zmian do podstawy programowej, tak by byta ona spdjna
z celami i zasadami edukacji globalnej: potozenie wigkszego nacisku na ksztattowanie
umiejetnosci i postaw, takich jak empatia, solidarnos¢, rozumienie globalnych wspoétzaleznosci
(w odréznieniu od obecnego nacisku na przekazywanie wiedzy), uwzglednienie perspektywy

globalnej w odniesieniu do tresci, ktére juz teraz znajdujg sie w podstawie programowej;

ujecie tematéw bezposrednio zwigzanych z celami zrGwnowazonego rozwoju i Agenda na rzecz
zréownowazonego rozwoju 2030 w podstawie programowej dla szkét podstawowych

i ponadpodstawowych;
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uwzglednianie perspektyw pozaeuropejskich, w tym mieszkancéw i mieszkanek krajow
globalnego Potudnia, w materiatach edukacyjnych, podrecznikach, scenariuszach lekcji
przedmiotowych i sylabusach kurséw pedagogicznych (zwlaszcza przy poruszaniu takich
tematow, jak kolonizacja, niewolnictwo, globalizacja, handel miedzynarodowy, migracje

czy zmiany klimatu);

przygotowanie materiatow, programéw edukacyjnych oraz zestawu rekomendacji dotyczgcych
jezykal2 dla autoréw i autorek podrecznikéw oraz publikacji edukacyjnych, tak by jezyk ten nie

wzmachiat stereotypdéw na temat mieszkancow i mieszkanek krajow globalnego Potudnia;

wznowienie i rozbudowanie programu edukacji globalnej realizowanego przez Osrodek
Rozwoju Edukacji, w tym w szczegodlnosci reaktywowanie sieci regionalnych koordynatoréow

i Szkot Lideréw Edukaciji Globalnejs;

szkolenia dotyczace edukacji globalnej dla nauczycieli i nauczycielek, dzieki czemu kadra
pedagogiczna zwiekszy wiedze na temat celéw zréwnowazonego rozwoju; takie programy
szkoleniowe powinny by¢ prowadzone zaréwno podczas ksztatcenia nauczycieli i nauczycielek
na uczelniach pedagogicznych, jak i jako kursy doszkalajgce (zgodnie z ideg uczenia sie przez

cate zycie);

state wzmacnianie potencjatu organizacji pozarzadowych, ktére prowadzg edukacje globalna.

2. Wiadze lokalne i inne organy prowadzace szkoty

wspieranie (takze finansowe) szkolnych projektéw edukaciji globalnej;

finansowe, merytoryczne oraz motywacyjne wspieranie tych nauczycielek i nauczycieli, ktérzy

realizujg z mtodymi ludzmi dziatania z obszaru edukac;ji globalnej (projekty, cykle lekcji itp.);

tworzenie srodowiska sprzyjajgcego podejmowaniu lokalnych inicjatyw na rzecz wyzwan
globalnych; docenianie inicjatyw tego rodzaju podejmowanych przez miodziez, zaréwno

w szkole, jak i poza nig;

konsultowanie plandéw, budzetéw i innych waznych decyzji zwigzanych z celami

zréwnowazonego rozwoju z uczniami i uczennicami;

odwotywanie sie do Agendy na rzecz zrdwnowazonego rozwoju w politykach lokalnych;
nawigzywanie wspétpracy z miejscowymi instytucjami i podmiotami (takimi jak szkoty,

biblioteki), by wspdlnie dziatan na rzecz zrbwnowazonego rozwoju.

3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole14

ksztattowanie postaw globalnej solidarnosci i akceptacji réznorodnosci kulturowej oraz
wzmacnianie umiejetnosci zwigzanych z rozumieniem wspoéizaleznosci globalnych
(gospodarczych, kulturowych i $rodowiskowych) na wszystkich etapach edukacyjnych,

poczagwszy od przedszkola;
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wprowadzenie tematéw waznych z punktu widzenia edukacji globalnej do programéw
profilaktyczno-wychowawczych szkdét (np. tancuchy dostaw, zmiany klimatu a migracje,
poruszanie trudnych tematdéw, takich jak konflikty, migracje, pomoc i solidarno$¢
miedzynarodowa, w rzetelny i kompetentny sposéb); uwrazliwianie spotecznosci szkolnej

na to, jaki wptyw majg jednostki na wspomniane procesy i odwrotnie;

wspieranie i motywowanie wszystkich nauczycieli i nauczycielek, by przynajmniej kilka razy

w semestrze w ramach kazdego przedmiotu poruszali watki globalne;

nawigzywanie wspotpracy ze szkotami z krajéw globalnego Potudnia za posrednictwem
organizacji, ktéore majg eksperckg wiedze i doswiadczenie w edukacji globalnej

oraz miedzynarodowej wspotpracy rozwojoweyj;

zachecanie mtodych ludzi do podejmowania inicjatyw szkolnych dotyczacych zagadnien

globalnych; tworzenie przestrzeni na takie dziatania w szkole;

dowartosciowanie pracy metodg projektu edukacyjnego oraz wykorzystywanie eksperymentéw,

by w ciekawy sposéb przyblizaé mtodym ludziom tematyke wspoizaleznosci globalnych.

4. Uczennice i uczniowie

uwazne i dociekliwe zadawanie pytan, motywowanie nauczycieli i nauczycielek do poruszania
na lekcjach tematow, ktére sg interesujgce dla mtodych ludzi i dotyczg przysztosci, takich jak

kryzys klimatyczny, globalne nieréwnosci, pokoj, migracje;

krytyczne analizowanie przekazéw medialnych, sprawdzanie innych Zzrédet, eliminowanie

nieprawdziwych i zmanipulowanych informacji;

promowanie odpowiedzialnej konsumpcji, przeciwdziatania zmianom klimatu i globalnego

obywatelstwa w Srodowisku lokalnym, w tym w rodzinie.

5. Opinia publiczna, w tym rodzice

pokazywanie mtodemu pokoleniu, ze jesteSmy czescig globalnej sieci wspodizaleznosci:
interesowanie sie wydarzeniami w krajach globalnego Potudnia na réwni z tymi, ktére dotyczg

globalnej Potnocy; wspieranie dziatan organizacji humanitarnych i rozwojowych;

rzetelne informowanie o globalnych wspoétzaleznosciach w mediach; analizowanie programow
wyborczych w kontekscie wyzwanh globalnych przez dziennikarzy i dziennikarki, zadawanie
politykom i polityczkom pytan o sprawy zwigzane z tematyka globalng (takze na szczeblu

lokalnym).
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Przypisy

1 Grupa Zagranica to federacja 57 organizacji pozarzadowych zaangazowanych we wspotprace

rozwojowg, wspieranie demokracji, pomoc humanitarng i edukacje globalna.

2 Porozumienie w sprawie wspierania rozwoju edukacji globalnej w Polsce z 16.05.2011 r. [dokument
podpisany przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych, Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Grupe
Zagranica], [dostep: 13.05.2021]. Dostepny w internecie:

https://www.gov.pl/web/polskapomoc/edukacja-globalna-w-polsce. Grupa Zagranica jest federacjg

zZrzeszajgcg organizacje pozarzadowe zaangazowane we wspoiprace rozwojowg, wspieranie

demokracji, pomoc humanitarng i edukacje globalna.

3 Cel ten brzmi nastepujgco: ,Do 2030 roku zapewnié, ze wszyscy uczacy sie przyswojg wiedze
i nabedg umiejetnosci potrzebne do promowania zrbwnowazonego rozwoju, w tym miedzy innymi przez
edukacje na rzecz zrbwnowazonego rozwoju i zréwnowazonego stylu zycia, praw cztowieka, rownosci
pici, promowania kultury pokoju i niestosowania przemocy, globalnego obywatelstwa oraz docenienia
réznorodnosci kulturowej i wktadu kultury w zrownowazony rozwaj”. Wszystkie cele zrownowazonego

rozwoju mozna przeczyta¢ na stronach rzadowych: https://www.gov.pl/web/rozwoj-praca-

technologia/cele-zrownowazonego-rozwoju.

4 The Maastricht Global Education Declaration and the Council of Europe policy

framework, www.bridge47.org, 17.12.2018 [dostep 10.05.2021]. Dostepny w internecie:

www.bridge47.org/resources/12/2018/

maastricht-global-education-declaration-and-council-europe-policy-framework.

5 K. Zalas-Kaminska, O. Chmiel, Polska wspotpraca rozwojowa — raport 2020, Grupa Zagranica, 2020,
s. 5 [dostep: 10.05.2021]. Dostepny w internecie:
https://zagranica.org.pl/wpcontent/uploads/2021/03/Polska_wspolpraca

rozwojowa 2020 Raport Grupy Zagranica.pdf.

6 OECD, PISA 2018 Results. Are Students Ready to Thrive in an Interconnected World? [dostep:
14.05.2021]. Dostepny w internecie: https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2018-results-volume-
vi_d5f68679-en.

7 K. Czaplicka, Po co nam edukacja globalna?, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010, s. 1.

8 Na przyktad w podstawie programowej wiedzy o spoteczenstwie w gimnazjum byt zapis dotyczgcy
probleméw wspétczesnego Swiata (obejmujgcy m.in. sytuacje krajéw globalnego Potudnia i globalnej
Pdtnocy, wspotzaleznosci miedzy nimi, migracje, pomoc humanitarng, znaczenie jednostkowych
i obywatelskich wyboréw. W nowej podstawie programowej do wiedzy o spoteczenstwie — zaréwno
do szkoty podstawowej, jak i szkoty sredniej — jest znacznie mniegj tych tresci, nie pojawia sie w ogdle
pojecie globalnego Potudnia i globalnej Pétnocy ani nawigzanie do zaleznosci miedzy nimi,

np. w kontekscie solidarnosci miedzynarodowe;j.
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9 E. Kielak, D. Cieslikowska, A. Kudarewska, Edukacja globalna w podrecznikach do geografii i wiedzy
o spoteczenstwie. Raport z analizy wybranych podrecznikow szkolnych pod katem zatozen edukacji
globalnej. Wersja uzupetniona, Grupa Zagranica, 2016 [dostep: 14.05.2021]. Dostepny w internecie:
https://zagranica.org.pl/wp-content/uploads/2021/04/GZ_raport analiza-

podrecznikow EG geografia WOS 2016.pdf.

10 Zob. artykut na stronach rzgdowych na ten temat: Polacy o pomocy rozwojowej — wyniki badania
opinii publicznej, 17.02.2020, gov.pl [dostep: 13.05.2021]. Dostepny w internecie:

https://www.gov.pl/web/polskapomoc/polacy-o0-pomocy-rozwojowej—wyniki-badania-opinii-publicznej.

11 Poprzednio taki proces zostat przeprowadzony w latach 2009-2010). Global Education Network
Europe (GENE) to sie¢ zrzeszajgca instytucje publiczne i podlegte im agencje zajmujgce sie edukacjg
globalng w kilkudziesieciu krajach europejskich, w tym w Polsce. Wiecej informaciji:

https://www.gene.eu/peer-reviews.

12 Zachecamy do przygotowania rzeczonego materiatu na podstawie publikacji Instytutu Globalnej
Odpowiedzialnosci: IGO, Jak méwié o wiekszosci Swiata. Jak rzetelnie informowac o krajach globalnego
Potudnia, 2015 [dostep: 14.05.2021]. Dostepny w internecie:
http://igo.org.pl/wp-content/uploads/2016/01/Jak mowic

o _wiekszosci swiata wydanie4 -ebook.pdf.

13 Dzieki projektowi ,Edukacja Globalna — Liderzy na rzecz rozwoju”, realizowanemu w latach 2018-
2019, powstata sie¢ koordynatoréw i koordynatorek regionalnych edukacji globalnej oraz Szkét Liderow

Edukacji Globalnej. Po zakonczeniu projektu sie¢ przestata byé jednak rozwijana. Wiecej na stronie

Osrodka Rozwoju Edukaciji: https://edukacjaglobalna.ore.edu.pl.

14 Inspiracjg dla powyzszych rekomendacji byty strony E-globalna (www.e-globalna.edu.pl) oraz

publikacja i webinarium CEO: Jak uwrazliwia¢ uczniéw i uczennice na wyzwania globalne, ceo.org.pl,

2021 [dostep 13.05.2021]. Dostepny w internecie: https://szkolatolerancji.ceo.orqg.pl/sites/

szkolatoleranciji.ceo.org.pl/ files/webinarium wtp

18.03.2021 0.pdf. Webinarium mozna obejrze¢ na
YouTubie: https://www.youtube.com/watch?v=3iEL _gNVIMQ.

Opracowanie: Elzbieta Kielak (Grupa Zagranica), Joanna Pankowska (Polska Akcja Humanitarna),

Artur Wieczorek (Forum Mtodych Dyplomatow)

Konsultacje: Katarzyna Salejko (Amnesty International Polska), Elzbieta Krawczyk (Centrum Edukac;ji

Obywatelskiej)
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Historia w szkole. Empatia i zaciekawienie

Nasze tezy

e Swiat sie zmienia, a historia w szkole powinna umozliwia¢ uczenie (sig) o réznorodnosci i

zmiennosci sposobéw funkcjonowania ludzi w Swiecie

e Potrzebujemy innego punktu ciezkosci w uczeniu (sie) historii: wiecej historii globalnej (w tym

europejskiej), uzupetnionej mikrohistorig, historig regionalng i lokalng

o Wiecej historii spotecznej, gospodarczej, kulturalnej oraz historii nauki, wiecej wspofczesnosci,

herstorii (perspektywy kobiet), historii queerowej i postkolonialnej

e Glownym tematem programu nie powinno by¢ ,panstwo” czy ,nar6d” — jesli juz, to po to, by

wyjasnic, jak historycznie ksztattowaly sie te kategorie

e Mniej faktéw, wiecej pracy z réznymi zrédtami oraz uczenia sie warsztatu historycznego —

refleksji nad tym, jakie uwiktania, szanse i zagrozenie niesie rekonstruowanie przesztosci

e Uczenie (sie) analizy zrodet przydaje sie nie tylko na historii — pomaga ocenia¢ wartos¢

naptywajgcych do nas informacji i odsiewac te fatszywe
e Mniej martyrologii, wiecej empatii
Dlaczego zmiana jest konieczna?

Historia nalezy do najbardziej upolitycznionych przedmiotéw szkolnych. W Polsce tradycyjnie uzywana
jest do wpajania takiej wizji wspdlnoty narodowej, jaka odpowiada kolejnym ekipom rzadzgcym.
Jednoczes$nie badania pokazujg, ze Swiadomos¢ i wiedza historyczna mtodziezy sg niskie 1. Niewielki

jest takze odsetek ucznidw i uczennic wybierajgcych historie jako przedmiot maturalny 2.

Sposdb, w jaki nauczana jest historia, stuzy raczej umacnianiu i rozwijaniu postaw nacjonalistycznych.
Przedmiot ten w obecnym wydaniu nie ufatwia poruszania sie w zglobalizowanym $wiecie, takze
dlatego, ze nie otwiera na innos$¢, nie stara sie rozbudzi¢ zainteresowania ludzmi wszystkich pici i grup
spotecznych, ludzmi odlegtymi w czasie i przestrzeni, ich sposobami myslenia i zycia, ich opowiesciami

i perspektywami.

Zbyt duzy nacisk ktadzie sie na historie polityczng i militarna, ktérej podmiotem sg ,panstwa”, ,narody”,
a takze wiadcy lub grupy rzadzgce. Pozbawia to uczennice i uczniéw narzedzi do badania Swiatéw,
w ktorych nie bylo panstw i narodoéw, wspélnot innych niz ,narodowe” 1, a takze do badania dziejéw
mentalnosci i rozumienia réznych ludzkich wyboréw. Taki sposéb uczenia nie zostawia tez miejsca
na krytyczny stosunek do historii wlasnej wspélnoty — nardd polski jako podmiot dziejow przedstawiany

jest zarazem jako ofiara i heros 1.

W dobie kryzysu klimatycznego potrzebujemy historii, kiéra pokaze, w jaki sposéb do niego
doprowadziliSmy i jakie czynniki (np. rewolucja agrarna, rewolucja przemysfowa i kapitalizm) utrudniaja

przeciwdziatanie temu zjawisku. Potrzebujemy uczy¢ (sie) o katastrofach ekologicznych z przesziosci,
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o tym, co je powodowato i jakie miaty skutki, ale jeszcze bardziej powinniSmy uczy¢ (sie)
o0 zréwnowazonych sposobach gospodarowania zasobami, jakie wypracowato wiele grup ludzkich

w historii; o r6znych podej$ciach do natury oraz ich skutkach.

W $wiecie, w ktérym zjawisko migracji zostato upolitycznione, a konkretne grupy migrantéw i migrantek
sg nieustannie wskazywane i naznaczane jako ,niepozgdane”, powinnismy uczy¢ (sie) o migracjach
i mieszaniu sie grup ludzkich jako o jednym z najbardziej powszechnych zjawisk w dziejach hominidéw,
by¢ moze majgcym kluczowe znaczenie dla istnienia tego gatunku. Potrzebujemy w historii XIX i XX
wieku wiekszego nacisku na zjawisko migracji i uchodzstwa, takze oséb pochodzgcych z ziem polskich.
Powinnismy uczy¢ sie takze o historycznych przyktadach naznaczania i wykluczania okreslonych grup

spotecznych, tak, aby ta wiedza mogta stanowi¢ ostrzezenie.

Potrzebujemy historii opowiadanej z perspektywy réznorodnych grup i wspélnot, zwtaszcza tych, ktore
w przesziosci musiaty walczy¢é o swoje prawa (a czesto robig to nadal): historii, ktéra pozwoli lepiej
zrozumie¢ pojecie ogolnoludzkiej solidarnosci, a zarazem uswiadomi, ze prawa (w tym tak
fundamentalne, jak prawa cziowieka) nie zostaty nikomu ,dane” raz na zawsze — ze trzeba bylo

je wywalczy¢ i trzeba ich broni¢.

W  kapitalistycznym Swiecie potrzebujemy historii kapitalizmu, ale takze historii spoteczenstw
niekapitalistycznych, przypominajgcej, ze inny Swiat bywat — a wiec i jest — mozliwy. Potrzebujemy
historii, ktéra bedzie pokazywaé réznorodno$¢ i zmienno$¢é rozwigzan, kitdre spotecznosci

wypracowywaty, zeby radzi¢ sobie z wyzwaniami $wiata.

Historia taka, jakiej uczy sie w szkole, tylko z nazwy przypomina dyscypline akademicka. Podrecznik
zawiera gotows, przykrojong porcje wiedzy, ktérg uczniowie i uczennice majg ,opanowac”. Mato jest
w szkole miejsca na uczenie (sie) tego, w jaki sposdb wiedza historyczna jest wytwarzana, tego,
ze badania historyczne mogg dotyczy¢ zupetnie innego zakresu probleméw, niz ujete w podrecznikach,
czy wreszcie tego, ze kazde ustalenie historyczne byto i jest przedmiotem sporoéw oraz reinterpretaciji.
Cho¢ podstawa programowa zaktada zapoznanie sie z warsztatem historycznym, to temat ten pojawia
sie zbyt wczesnie, a nauka tych umiejetnosci nie jest wpleciona w caty tok nauczania. Tymczasem
warsztat historyczny (np. umiejetnos¢ krytycznego czytania zrddet) moze byé bardzo przydatny

w Swiecie, w ktérym doswiadczamy nadmiaru informacji i musimy ciggle je odsiewaé oraz weryfikowac.
| wreszcie: szkolna historia jest nudna. Zabija ciekawo$¢ i empatie, zamiast jg rozbudzac.
Gléwne problemy i co z tym zrobié

Podstawa programowa historii jest nie tylko przetadowana faktami, ale tez przesadnie ukierunkowana
na polsko- i europocentryczng historie polityczng. Powinna sta¢ sie prawdziwg podstawa: okreslaé
jedynie niezbedne minimum wiedzy i umozliwi¢ rozwijanie umiejetnosci w ramach zaje¢ historii. Nalezy
odejs¢ od modelu historii wydarzeniowej i europocentrycznej na rzecz historii globalnej i lokalnej, historii
spotecznej, gospodarczej, historii nauki i kultury, historii réznorodnych grup ludzkich, ktére tradycyjnie
pozbawione byty wiadzy i gtosu (kobiet, oséb nieheteronormatywnych, rdzennej ludnosci réznych

obszardw, chtopdéw i chtopek, mieszkancow i mieszkanek krajow kolonizowanych itp.). Wazne jest tez,
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by pokazywac¢ r6znorodne sposoby uprawiania historii i jej rézne podmioty; nie odcinac¢ historii szkolnej

od historii jako dyscypliny naukowej wraz z jej sporami merytorycznymi i metodologicznymi.

Innym problemem jest prowadzona w Polsce polityka historycznai jej wplyw na nauczanie historii
w szkole — bardzo silna obecnos¢ w dyskursie publicznym nacjonalistycznego modelu historii oraz brak
przestrzeni do krytycznego namystu nad historig Polski, brak osadzenia jej w historii powszechnej, brak

zainteresowania $wiatem i jego problemami.

Problemem jest réwniez brak powiazania historii z innymi przedmiotami — humanistycznymi, ale nie
tylko, np. historia nauki mogtaby stanowi¢ uzupetnienie zaje¢ z biologii czy fizyki. Historia powinna i$¢
w parze z geografig, wiedzg o spoteczenstwie, a przede wszystkim jezykiem polskim, ktéry w Polsce
w duzej mierze jest traktowany jako historia literatury; ma tez szanse sta¢ sie jednym z przedmiotow,

w ramach ktérych bedzie realizowana edukacja globalna.

Obecnie powaznym problemem jest réwniez ograniczanie autonomii szkél: brak mozliwosci
(organizacyjnych, finansowych itd.) zapraszania do szkét osob i instytucii, zajmujgcych sie uprawianiem
i badaniem historii w nieszkolny sposéb (poczgwszy od herstorycznej sieci kobiet, a skonczywszy
na muzeach, nie tylko tych historycznych). Brakuje przestrzeni na samodzielne projekty badawcze,

robione przez uczennice i uczniéw.

Warto tez wspomnie¢ o ograniczonym dostepie do interesujgcych materiatéw zrédtowych
i opracowan, scenariuszy lekcji i innych materiatow edukacyjnych, zwiaszcza dotyczacych historii
Swiata poza Europg oraz historii spotecznej, gospodarczej, historii kultury czy nauki. Znamienny jest
fakt, ze sposrod instytucii, ktére proponujg nauczycielom i nauczycielkom historii materiaty edukacyjne,
najwiekszymi srodkami na promocje dysponuje Instytut Pamieci Narodowej. Nauczycielkom

i nauczycielom brakuje tez wsparcia merytorycznego.

Wreszcie problemem jest takze skupienie nauczania na wymaganiach i wynikach egzaminacyjnych,
ktore nie sprawdzajg wszystkich umiejetnosci, nagradzajg przede wszystkim pamigciowe opanowanie

materiatu i opierajg sie na mierzeniu wynikéw indywidualnych uczniéw i uczennic.
Najwazniejsze bariery i trudnosci

¢ Niskiej Swiadomosci historycznej towarzyszy to, ze wiele oséb, nawet jesli nie zna historii i nie
lubito jej w szkole, ma ugruntowane przekonanie, czym historia jest — przekonanie, oparte
wiasnie na tym modelu historii, z jakim obcuje sie w szkole. Wystarczy przypomnie¢ ogromne
spory, jakie wywotato swego czasu wprowadzenie w 3-letnim liceum dla uczennic i uczniow,
rozszerzajgcych przedmioty przyrodnicze, przedmiotu ,Historia i spoteczenstwo” i opér, jaki

wywotata ta propozycja L.

e Brak przygotowania nauczycielek i nauczycieli, brak materiatéw i wsparcia merytorycznego.
W potaczeniu ze zig sytuacjg naszej grupy zawodowej, trudno od nauczycielek i nauczycieli

oczekiwac entuzjazmu wobec kolejnych zmian.

e Formuta egzaminu maturalnego, obejmujgcego min. obszerny test z pamieciowej wiedzy.
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e Prowadzona w Polsce polityka historyczna, podporzadkowana interesom kazdej kolejnej grupy

i partii rzadzace;.
Rozwiazania i wskazoéwki

Zmiana sposobu nauczania historii w szkole powinna iS¢ w parze ze zmiang rozumienia tego, czym jest
historia jako nauka, jakimi zagadnieniami sie zajmuje, czym rozni sie od tego, co zawierajg szkolne
podreczniki. Postulujemy program, ktéry wychodzi zaréwno od wspdlnot ludzkich (takich jak klasy
spoteczne, kobiety, instytucja rodziny, chtopi i chfopki, ludno$é rdzenna, koczownicy...) jak i podmiotéw
nie-ludzkich (takich jak regiony geograficzne, np. Amazonia czy Wielki Step; szlaki handlowe, woda,

rosliny, np. herbata, kawa, tyton, pszenica...)

Postulujemy tez mniej faktéw, a wiecej probleméw i pytan badawczych, pracy z réznego rodzaju
zrodtami. Chcemy pokazywaé, ze historia jest zywym i ciggtym badaniem fragmentarycznych
i niekompletnych gtoséw dobiegajgcych z przesziosci, a nie zbiorem dat do ,wkucia”. Wprowadzmy

wielos¢ perspektyw, w tym wielos¢ sposobdw uprawiania historii.

Konieczne jest tez powigzanie historii z innymi szkolnymi przedmiotami i $ciezkami tematycznymi

(np. edukacja globalng, edukacjg o prawach cztowieka).

| wreszcie: podstawa programowa powinna stac sie szerokim zbiorem problemoéw, pytan badawczych,
wskazowek i mozliwych Sciezek do wyboru oraz zestawem umiejetnosci i postaw, a nie — zestawem

danych do wkucia.
1. Wtadze centralne, politycy i polityczki

e odpolitycznienie historii, zmiana polityki historycznej: zamiast polityki opartej na przekonaniu
0 wyjatkowosci narodu polskiego — przynajmniej gotowos¢ do pogtebionej, krytycznej debaty

nad polskg historig (zwlaszcza najnowszg);
e zmiana podstawy programowe;j:

o podstawa niech bedzie naprawde podstawa, tj. okresleniem minimalnych wymagan,
a zarazem zbiorem wskazowek, ktére pomagajg szkotom opracowac lub wybieraé

programy nauczania;
o silniejsze powigzanie historii z innymi przedmiotami;
o odejscie od modelu historii politycznej, opartej na pojeciach ,narodu” i ,panstwa”;

o wiecej historii globalnej i zarazem mikrohistorii, uwzglednienie historii roznych grup
mniejszosciowych i podporzadkowanych, uwzglednienie historii spofecznej,

gospodarczej, historii kultury, nauki;

o wiekszy nacisk na historie XIX i XX wieku, na wyjasnianie pochodzenia i zmienno$ci

obecnie istniejgcych instytucji L;

o wiecej metodologii historii, samodzielnej pracy badawczej uczennic i ucznidw

ze zrédtami, mapami i innymi materiatami;
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o wzmacnianie empatii i postawy ciekawosci wobec tego, co nowe i inne.

zmiana formuty egzamindéw maturalnych: zamiast testow z podrecznikowej wiedzy -
catoroczna, samodzielna praca badawcza, prezentowana w wybranej przez ucznia i uczennice

formie i broniona na egzaminie;
zwigkszenie autonomii szkét i nauczycieli oraz nauczycielek;

zapewnienie wsparcia merytorycznego: ttumaczenie istniejgcych materiatdbw do nauczania

historii, opracowywanie wtasnych, publikowanie wyboréw zrédet i map (takze online);

zapewnienie wsparcia metodycznego: szkolenia i warsztaty, a takze doradztwo metodyczne,
inspirujgce nauczycielki i nauczycieli do wprowadzania nowych metod pracy, nowych

zagadnien, uczenia z wykorzystaniem warsztatu historycznego;

likwidacja IPN-u, wzmocnienie archiwoéw panstwowych i lokalnych oraz bibliotek i muzedw

historycznych, dobre finansowanie ich dziatéw edukacyjnych.

2. Wtadze lokalne i inne organy prowadzgce szkoty

wspieranie autonomii szkét i nauczycieli oraz nauczycielek;

utatwienie nauczycielkom, nauczycielom, uczniom i uczennicom dostepu do lokalnych
archiwéw, prowadzenia w szkotach projektow badawczych z zakresu mikrohistorii i historii

lokalnej;

otwarto$¢ na debate na temat historii i polityk historycznych w lokalnej przestrzeni: dyskusjach
o nazwach ulic i miejscowosci, pomnikach, patronach i patronkach szkét, dziataniu miejscowych
muzedw, cmentarzy istniejgcych i nieistniejgcych; gotowos¢ do wigczania miodziezy w debaty

na ten temat;

dofinansowanie bibliotek szkolnych i lokalnych oraz state wyposazanie ich w wartosciowe

ksigzki, czasopisma, filmy i inne materiaty.

3. Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

ksztattowanie postaw empatii, zaciekawienia Swiatem, otwartosci wobec innych, gotowo$ci
do krytyki wlasnych wspdlnot, rozumienia tego, czym jest intersekcjonalnosé (to, ze kazdy
i kazda z nas przynalezy jednoczesnie do réznych grup i wspodlnot, bywa przez to narazon

na wielorakie formy dyskryminaciji, ale tez uzyskuje réznorakie przywileje);

wprowadzanie do nauczania historii zaréwno tematéw i zagadnienh, ktére mogg okazaé sie

szczegOdlnie bliskie uczennicom i uczniom, jak i tych wtgczajgcych perspektywe globalng;

organizowanie nauczania historii wokét pracy z materiatami zrodtowymi, poznawania prac
historycznych, stanowigcych przyklad réznorodnych perspektyw i podejsé do historii

i r6znorodnych metodologii, organizowanie projektéw badawczych;

,odczarowanie” historii, przedmiotu nierzadko nielubianego i kojarzonego z ,wkuwaniem”

faktéw i dat: uczniom i uczennicom warto stworzy¢ przestrzen do swobodnej i otwartej refleksji
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i dyskusji nad tym, co w uczeniu sie historii sprawia im trudnos¢, a co jest atrakcyjne,

jak wzmacnia¢ atrakcyjnosc¢ tego przedmiotu;

e wspieranie tworzenia zespotéw i projektow miedzyprzedmiotowych, w ktérych mozna odwotaé
sie do historii — nie tylko w ramach przedmiotéw humanistycznych (np. na lekcjach przyrody
mozna przeprowadzi¢ projekt o historii szczepienia przeciwko ospie, obejmujgcy historie
od pierwszych chihskich szczepionek, poprzez spor zwolennikow i przeciwnikdw szczepieh

w dobie oswiecenia w Europie, az po catkowite wyeliminowanie tej choroby)2.
4. Uczennice i uczniowie

e zgfaszanie wtasnych propozycji dotyczgcych zagadnien, epok, grup, czesci Swiata, ktére chcg
dokfadniej pozna¢ na historii; wspotdecydowanie o tym, jakie tematy i zagadnienia
podejmowane sg i rozwijane na na zajeciach, w ramach projektéw edukacyjnych czy wyjs¢
i wyjazdow;

e nawigzywanie wspotpracy z uczniami i uczennicami z innych krajéw i czesci swiata, wymiana
doswiadczen na temat tego, w jaki sposéb i jakiej historii uczg sie réwiesnicy i rowiesniczki

w innych krajach;
e gotowos¢ do zadawania pytan i poszukiwania odpowiedzi;

e wspodlne z nauczycielami dbanie o to, zeby projekty z innych przedmiotéw, przede wszystkich
humanistycznych, ale tez np. z zakresu edukacji globalnej, obywatelskiej czy europejskiej,
uwzgledniaty perspektywe historyczna.

5. Opinia publiczna, w tym rodzice

W obecnej sytuacji w Polsce opinia publiczna moze utrudnia¢ wprowadzanie zmian, o ktérych piszemy
w tym teksScie. Potrzebna jest przede wszystkim zmiana sposobu mowienia o historii. Jesli chodzi
o historie szkolng, waznym partnerem moze sta¢ sie Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, otwarty

na rozmowe o konieczno$ci zmiany formuty nauczania historii w szkole.

W ostatnim czasie w polskim dyskursie publicznym duzo méwito sie na przyktad o historii ludowe;.
Pojawiajg sie kolejne ksigzki i organizowane sg wydarzenia przypominajgce o jednym z wielu wielkich
nieobecnych szkolnej historii — chtopach i chtopkach. Toczy sie tez juz od dtuzszego czasu dyskusja
o potrzebie uwzglednienia w szkolnej historii kobiet, przy czym chodzi nie tylko o dodanie wiekszej liczby
kobiecych postaci do istniejgcej podstawy programowej, ale tez o wprowadzenie do nauczania historii
perspektywy kobiet i herstorii. To dwa przykfady tego, w jaki sposéb zmiany w dyskursie publicznym —
ktére wymagajg wspotpracy wielu aktoréw i aktorek zycia publicznego, od akademikéw i akademiczek

po media — mogg pomaéc w znoszeniu czy ostabianiu wymienionych wyzej barier.

Rodzice, czy w ogdle osoby ,doroste” mogg stac sie waznymi partnerkami i partnerami w tych projektach

badawczych w szkofach, ktére dotyczg np. pamieci historyczne;.
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Przypisy

1W. Burszta, Mitologia zastepuje miodym historie [wywiad], Culture.pl, 31.07.2015. Dostepny

w internecie: https://culture.pl/pl/artykul/mitologia-zastepuje-mlodym-historie

2 P. Laskowski, Trudnosci z historig — uwagi do raportu IBE, Spoteczny Monitor Edukaciji, 21.10.2011.
Dostepny w internecie: https://www.monitor.edu.pl/analizy/trudnosci-z-historia-a-uwagi-do-raportu-

ibe.html

3 Warto przypomnieé, ze ,nardd” jest pojeciem bardzo mtodym, zrodzonym w okreslonej czesci swiata,

dla wigkszosci dziejow ludzkosci nie majagcym w ogéle zastosowania.

4 Zob.: A. Leszczynski, Czarnek: wiecej martyrologii w szkole! Ekspert: minister nie wie, co sie dzieje

w szkotach, oko.press, 11.08.2021. Dostepny w internecie: https://oko.press/czarnek-wiecej-

martyrologii-w-szkole.

J. Suchecka-Jadczak, Rano Auschwitz, wieczorem ognisko i dyskoteka. “Edukacyjne meczehstwo”
polskich dzieci”, tvn24.pl, 6.08.2021. Dostepny w internecie: https://tvn24.pl/premium/rano-auschwitz-

wieczorem-ognisko-i-dyskoteka-edukacyjne-meczenstwo-polskich-dzieci-5165443.

5 Patrz np.: https://krytykapolityczna.pl/kraj/szkola-miedzy-rynkiem-a-narodowa-

wspolnota/; https://www.monitor.edu.pl/newsy/ojczysty-panteon-obowiazkowo.html

6 w tym kontekscie warto sledzi¢ dalsze losy propozycji Ministra Przemystawa Czarnka dotyczgcej
wzmocnienia komponentu historii najnowszej przez wprowadzenie przedmiotu “Historia
i terazniejszos¢”.

7Zob. tez =zalecenia zawarte w artykule Edukacja globalna - zrozumieé¢ swoje miejsce

w Swiecie, https://www.organizacjespoleczne.org.pl/edukacja-globalna-zrozumiec-swoje-miejsce-w-

swiecie/.

Opracowanie: Anna Dzierzgowska (Spoteczny Monitor Edukaciji)

Konsultacja: Agnieszka Jankowiak-Maik (Babka od histy), Kamil Pazdzior (nauczyciel historii, ekspert

Fundaciji Szkota z Klasa, Alicja Pacewicz (Fundacja Szkota z Klasg)
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Szkota dobrze finansowana. Potrzebne adekwatne srodki i sprawiedliwy system

finansowania oswiaty

Nasze tezy
e System finansowania o$wiaty w Polsce wymaga zmian
¢ Poziom finansowania nie jest satysfakcjonujgcy dla wszystkich

o Proste zwiekszenie subwencji oswiatowej, nawet jedli bytoby mozliwe, nie rozwigzuje istoty
problemu — trzeba zmieni¢ algorytm podziatu subwencji oswiatowej, tak by uwzglednic¢ nie tylko

liczbe uczniow, ale takze liczbe oddziatéw i godzin zajec.

¢ System finansowania powinien by¢ zrozumiaty dla szerokiego grona oséb odpowiedzialnych

za organizacje oswiaty

e Finansowanie powinno by¢ lepiej dopasowane do ponoszonych wydatkéw — konieczna jest
rzetelna ocena kosztéw, ktére wynikajg z decyzji na szczeblu centralnym i dialog

Z samorzgdami.
Dlaczego zmiana jest konieczna

Obecny system finansowania o$wiaty w Polsce jest negatywnie postrzegany przez wiekszosc
podmiotéw uczestniczgcych w organizacji procesu edukacji. Zle oceniajg go przede wszystkim organy
prowadzace szkoty i placéwki, czyli gtbwnie samorzady terytorialne. Pochlebne opinie trudno znalez¢
takze w$rdd dyrektoréw szkdt oraz nauczycieli i nauczycielek. System ten nie wydaje sie
satysfakcjonujacy rowniez z punktu widzenia instytucji zarzgdzajacych budzetem centralnym, choéby
z tego powodu, ze pomimo kolejnych wzrostéw naktadéw na edukacje odbiorcy systemu nie postrzegajg

tych zmian jako wystarczajgcych.

Dzieje sie tak gtéwnie dlatego, ze wydatki na o$wiate, ponoszone przede wszystkim w samorzadach,
rosng jeszcze szybciej niz naklady z budzetu centralnego. Sposdb finansowania zadan oswiatowych

jest takze postrzegany jako zbyt skomplikowany.

Najwieksza cze$¢ budzetu, ktéry zasila system edukacji, czyli cze$¢ oswiatowa subwencji ogdélnej,
opiera sie obecnie na kalkulacjach stawek przypadajgcych na kazdego ucznia oraz przypisywanych mu
mniej lub bardziej licznych stawek dodatkowych, zwanych wagami. Dodatkowo wysoko$¢ subwenc;ji
oswiatowej dla samorzadu zalezy w pewnym stopniu od liczby nauczycieli, ale tylko tych zatrudnionych
na podstawie Karty nauczyciela i tylko w zakresie, ktory wyrdwnuje efekt awansu zawodowego
nauczycieli i nauczycielek. Liczba wag, czyli dodatkowych czynnikéw wptywajgcych na wysokosé
subwenciji oswiatowej, uwzglednianych w algorytmie, przekroczyta juz 70, a przeciez zasady podziatu
subwencji obejmujg jeszcze wiele innych parametrow, ktére nie zawsze sg zrozumiate nawet dla
urzednika zajmujgcego sie finansowaniem oswiaty w gminie, nie méwigc o rodzicach ucznidéw

i uczennic, a takze samych mtodych ludziach.
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Panuje powszechne przekonanie, ze system finansowania powinien by¢ adekwatny do podejmowanych
zadan oraz zrozumiaty, a najlepiej prosty. Niezaleznie od sposobu okreslenia systemu finansowania,
trudno bedzie osiggna¢ jednoczesnie oba te cele. System moze by¢ prosty, ale wtedy trudno sprawic,
by byt dobrze dopasowany do ponoszonych wydatkéw; z kolei préba dopasowania systemu
do faktycznych kosztéw powoduje najczesciej jego komplikacje. Rozumiejgc, ze spetnienie obu tych
postulatow jest skrajnie trudne, niezaleznie od wyboru systemu finansowania, to w obecnym systemie,

opartym na kwotach przypadajacych na ucznia, jest to po prostu niemozliwe.
Glowne problemy i co z tym robi¢
1. Zbyt niski poziom finansowania oswiaty

W powszechnym odczuciu zaréwno organéw prowadzgcych szkoty i przedszkola, jak i dyrektoréw tych
jednostek, poziom finansowania zadan oswiatowych jest niewystarczajgcy. Zadania te wykonywane
sg przede wszystkim przez jednostki samorzgdu terytorialnego jako zadania wtasne, ktére finansowane
z dochoddéw wiasnych (ich czescig jest subwencja z budzetu panstwa oraz dotacje celowe, takze
pochodzace z budzetu). Problemem jest zbyt niska wysokos¢ subwencji oswiatowej w stosunku
do rzeczywistych kosztéw edukacji, co powoduje koniecznos¢ uzupetniania niezbednych Srodkéw
z dochoddéw wiasnych samorzadéw. Z punktu widzenia samorzgdéw problem ten mozna tatwo
rozwigzac przez zwiekszenie wysoko$ci czesci oswiatowej subwencji ogdlnej. Jednak dla catosci
finansdw publicznych, a przede wszystkim dla budzetu panstwa, oznacza to jednak konieczno$¢

ograniczenia finansowania w innych sektorach lub zwigkszenie deficytu, czyli takze zadtuzenia panstwa.

W tej sytuacji rozsgdne wydaje sie ustalenie takiej subwencji oswiatowej, ktére zostanie uznane
za sprawiedliwe i godziwe zaréwno przez samorzady, jak i przez instytucje panstwowe 1. Niestety
obecny sposéb ustalania wysokosci subwencji, okreslony w art. 28 Ustawy o dochodach jednostek
samorzadu terytorialnego, opisany jest dos¢ ogdlnie: subwencje wylicza sie poprzez okre$lenie kwoty
nie mniejszej niz subwencja z roku poprzedniego i koryguje sie jg, uwzgledniajgc zmiane w zakresie
zadan os$wiatowych. Teoretycznie przepis ten powinien zapewnia¢ godziwg subwencje, skoro kwota nie
moze sie zmniejszy¢ w stosunku do poprzedniego roku oraz musi by¢ powiekszona w zwigzku
ze zmiang zadan. Gdyby sposoéb okreslenia tej korekty byt odpowiedni, to wysokos$¢ subwencji bytaby
godziwa (oczywiscie przy zatozeniu, ze takze pierwsza subwencja byla wystarczajgcej wysokosci).

W praktyce jednak pojawiajg sie konkretne watpliwo$ci i roznice interpretacyjne.

Po pierwsze, zbiér zadan oswiatowych nie jest jasno okreslony. Pojecie to jest wprawdzie zdefiniowane
w przepisach prawa oswiatowego, ale zbyt ogdlnie. Nie ma watpliwosci, ze zadania oSwiatowe obejmujg
m.in. wyptate wynagrodzen dla nauczycieli i nauczycielek; watpliwosci pojawiajg sie jednak juz przy
prébie odpowiedzi na pytanie, czy dotyczy to wszystkich nauczycieli lub czy uwzglednia zadania
administracyjne zwigzane z oswiatg — i w jakim zakresie. Cho¢ osoby wykonujace prace zwigzang
z obstugg systemu edukaciji sg pracownikami jednostek samorzadu terytorialnego, to nie sg wytgczone
z subwencji o$wiatowej (art. 28 udjst oraz opis wskaznika Wr w algorytmie podziatu subwencji 2).
W praktyce te watpliwosci bywajg rozstrzygane przez instytucje panstwowe na niekorzy$¢ samorzgdow.

Po drugie, nawet gdyby precyzyjnie okresli¢ zakres zadan oswiatowych, to wiele zalezy od tego, jak
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wycenia sie ich zmiane. W zaleznosci od przyjetej metody wyceny, moze by¢ ona bardziej lub mniej

korzystna dla podmiotéw realizujgcych zadania oswiatowe.

Ostatecznie wiec, cho¢ postulat zwiekszenia wysokosci subwencji oswiatowej jest stuszny, warto
zaczg¢ od sprecyzowania art. 28 Ustawy o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego tak, aby
na przysztos¢ sposob ustalania tgcznej wysokosci subwencji oswiatowej byt czytelny dla wszystkich
stron uczestniczgcych w procesie zarzgdzania oswiatg. Postulat jeszcze dalej idgcy to okreslenie zadanh
edukacyjnych, ktére w catosci (lub w zdefiniowanej i znanej wszystkim czesci) bylyby finansowane

w ramach subwencji oswiatowe;.
2. Skomplikowany algorytm podziatu subwencji oswiatowej

Niezaleznie od probleméw zwigzanych z tgczng wysokoscig subwencji oswiatowej oraz sposobem
jej ustalania, krytykowany jest takze sam podziat $srodkéw pomiedzy samorzady terytorialne
dokonywany przez ministra odpowiedzialnego za oswiate. Jest on nadmiernie skomplikowany: algorytm
podzialu subwencji oswiatowej zalezy od ponad 70 wskaznikéw przypisywanych do ucznidéw
w zaleznosci od ich cech (wagi) oraz dalszych kilkudziesieciu wskaznikow (takze przypisywanych
do uczniéw) oraz roznicujgcych wysokos¢ subwencji w zaleznosci od liczby i wynagrodzenia
nauczycieli. Taka konstrukcja algorytmu jest nie w petni zrozumiata dla znacznej czesci urzednikow
samorzadowych zajmujgcych sie organizacjg oswiaty. Ten brak jasnosci przekuwa sie niestety

na podejmowane decyzje.

Idgc dalej, sposob finansowania oswiaty jest niezrozumiaty dla wiekszosci rodzicéw, ktérzy jako wyborcy
ksztattujg przeciez sktad sejmu, senatu i innych ciat, podejmujgcych decyzje na temat edukac;ji. Trudno
w takiej rzeczywistosci o rzetelng debate. Zauwazmy, Zze obecnie dyskusje na temat finansowania
oswiaty w zasadzie nie wychodzg poza rzad, samorzady i organizacje zajmujgce sie edukacja.
Zwazywszy, ze rozmowa dotyczy znacznej czesci wydatkéw budzetu pahstwa oraz samorzaddw,
bytoby cenne, gdyby do dyskusji mogly by¢ szerzej wigczone srodowiska wyborcéw. Nie bedzie
to jednak mozliwe, jesli system bedzie tak skomplikowany oraz (o czym w dalszej czesci) oderwany
od rzeczywistych wydatkéw. Przydatoby sie opracowanie swoistej ,$ciggawki” dla rodzicéw; zadanie

to jednak przekracza mozliwosci niniejszego materiatu.
3. Finansowanie wychowania przedszkolnego oderwane od poziomu realizacji zadan

Wychowanie przedszkolne dzieci petnosprawnych do lat pieciu finansowane jest gtéwnie z dochodow
wiasnych samorzaddéw, z czedciowym tylko dofinansowaniem z budzetu panstwa w postaci dotacji
celowej. Dochody te jednak w stosunkowo niewielkim stopniu zalezg od wymiaru realizowanych zadan.
W pewnym uproszczeniu wynika to stad, Zze wiekszy odsetek dzieci objetych wychowaniem
przedszkolnym lub lepsza, a co za tym idzie drozsza opieka nie przektadajg sie w zauwazalny sposéb
na wysoko$¢ dochodéw wiasnych samorzadu. Pewne skutki mozna wprawdzie dostrzec, jednak trzeba
czekac na nie latami; nie sg one wcale gwarantowane, a realna wartos¢ tych efektow nie jest zbyt duza.
W zwigzku z tym jakos$¢ opieki przedszkolnej jako ustugi publicznej bardzo rézni sie w zaleznosci
od samorzadu. Warto wspomnieé, ze zmiany wprowadzone w 2013 roku zmniejszyly poziom tego

zréznicowania. Stato sie tak przede wszystkim dzieki ograniczeniu optat za przedszkola dla dzieci
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od lat trzech (od 1 zt za godzine powyzej pieciu godzin) oraz sukcesywnemu wdrazaniu prawa
do wychowania przedszkolnego. Do 2013 roku gmina mogta oswiadczyé, ze nie ma miejsc
w przedszkolach dla dzieci w wieku 3-4 lata i nie byto sposobu, by zmusic jg do stworzenia takich miejsc.
Dzisiaj musi tworzy¢ je sama albo wspétdziata¢ z publicznymi jednostkami prowadzonymi przez osoby
fizyczne lub prawne, ewentualnie ogtosi¢ konkurs na przedszkola niepubliczne z optatami nie wiekszymi

niz te w placéwkach gminnych.

Mimo tych zmian system finansowania opieki przedszkolnej bytby bardziej sprawiedliwy, gdyby
w wiekszym stopniu zalezat od wymiaru realizowanych zadan oswiatowych. Z tej diagnozy wynika
postulat objecia catego wychowania przedszkolnego subwencjg oswiatowg. W konsekwenciji jednak
oznaczac¢ to musi najpewniej odpowiednig korekte dochodéw wiasnych gmin poprzez ich adekwatne
zmniejszenie. Finansowanie wychowania przedszkolnego w postaci subwencji, a wiec dotozenie
znacznych srodkéw z budzetu panstwa, raczej nie odbedzie sie bez zmniejszenia np. samorzgdowych
udziatéw w PIT i CIT. Bedzie tak dlatego, ze na poczatku lat 90., kiedy gminy przejmowaty prowadzenie
placowek przedszkolnych, dochody wtasne gmin byty z tego tytutu zwiekszane. Watpie, zeby budzet

panstwa zechciat jeszcze raz dotozy¢ do przedszkoli.
4. Niedopasowanie sposobu finansowania szkét i placéwek do zadan oswiatowych.

Podziat subwencji oswiatowej oparty na kwotach przypisanych do ucznia nie odpowiada wydatkom
ponoszonym w szkotach. Wydatki te zalezg przede wszystkim od wysokos$ci wynagrodzeh nauczyciel,
ataodich liczby. To, ile nauczycieli i nauczycielek zatrudnia szkota, wigze sie zas bezposrednio z liczbg
oddziatow klasowych. Zatem wydatki szkoty sg bezposrednio powigzane z liczbg oddziatéw klasowych,
podczas gdy dochody wynikajg z liczby ucznidéw. Warto pamietaé, ze oddziaty klasowe mogg mie¢ ré6zng
liczbe ucznidw i uczennic, poniewaz brakuje standardu minimalnej wielkosci klasy, a wazng role
odgrywaija tu czynnikie demograficzne i geograficzne. W najprostszym ujeciu, jesli w szkole jest oddziat
liczgcy 20 uczennic i ucznidéw, to subwencja na taki oddziat jest 0 33,3% wyzsza niz w przypadku, gdyby
liczyt on 15 oséb. Tymczasem w obu tych przypadkach realnie ponoszone wydatki sg dos¢ podobne,
poniewaz wigze sie one z liczby godzin poszczegdlnych zaje¢, okreslonych w ramowych planach
nauczania, a co za tym idzie — z wynagrodzeniami nauczycieli i nauczycielek. Wynagrodzenia
te sg niezalezne od liczby uczniéw i uczennic w oddziale. Jedynie niewielka cze$¢ wydatkéw szkolnych
generowana jest bezposrednio przez liczbe uczennic ucznidw (mozemy zaliczy¢ do nich np. pomoc
psychologiczno-pedagogiczng, ksztatcenie specjalne w szkotach ogélnodostepnych czy koszty pracy

Swietlicy).

Swiadomo$é tego niedopasowania prowadzi do postulatu, by wprowadzié¢ system mieszany, oparty
na potgczeniu finansowania zwigzanego z liczbg oddziatéw (lub niezbednych nauczycieli i nauczycielek)
oraz finansowania uwzgledniajgcego w pewnej mierze liczbe ucznidw i uczennic oraz ich cechy.
Réznicowanie stawek w zaleznosci od rodzaju oddziatu mogtoby sie odbywac poprzez okreslenie liczby
godzin dla tego oddzialu wynikajgcych z ramowych planéw nauczania. Taka zmiana systemu
powodowataby koniecznos$¢ ustalenia minimalnej wielkosci oddziatéw klasowych (w zaleznosci od ich

rodzaju i na przyktad lokalizacji), finansowanych z budzetu panstwa. Prowadzenie oddziatdbw mniej
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licznych  wigzatoby sie z konieczno$cia odpowiedniego udzialu  $rodkéw  wtasnych

samorzadow.fusion_menu_anchor name="Rozwigzania” class=""][/fusion_menu_anchor]

Rozwigzania i wskazoéwki
Wiadze centralne, politycy i polityczki

e zmiana zasad obliczania tgcznej wysokosci subwencji oswiatowej okreslonej w art. 28 Ustawy
o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego poprzez bardziej precyzyjne okreslenie zadanh

oswiatowych uwzglednianych w obliczeniach oraz sposobu dokonywania tych obliczen;

e okreslenie wymiaru zadan oswiatowych, na pokrycie ktérych przeznaczona jest (i powinna
wystarczy¢) subwencja oswiatowa; przemodelowanie systemu finansowania wychowania
przedszkolnego, tak by w wiekszym stopniu dochody gmin dopasowane byly do wydatkéw

zwigzanych z prowadzeniem placéwek wychowania przedszkolnego;

e zmiana algorytmu podziatu subwencji oswiatowej polegajgca na uwzglednianiu réwniez liczby
oddziatdw klasowych i godzin zaje¢ dla tych oddziatdw wynikajacych z ramowych planéw

nauczania.
Wiadze lokalne i inne organy prowadzace szkoty

e ocena obecnego sposobu finansowania wychowania przedszkolnego w celu wypracowania
spojnego stanowiska gmin co do ewentualnego objecia wychowania przedszkolnego
subwencjg oswiatowg (ze Swiadomoscia, ze prawie na pewno oznaczacé to bedzie zmniejszenie

sie dochoddéw wtasnych gmin);

e wypracowanie wspolnego stanowiska samorzadowego w zakresie postulowanych zmian

w finansowaniu o$wiaty;

o okre$lenie poziomu wydatkdéw odwiatowych, na ktére samorzad ma realny wptyw, i oddzielenie
ich od wydatkéw bedgcych pochodng decyzji podejmowanych na szczeblu centralnym;
postulowanie na tej podstawie rzetelnej wyceny ponoszonych wydatkéw w kazdej sytuacji,

w ktérej zadania oswiatowe rosng w wyniku regulacji dokonywanych przez rzad.
Dyrektorzy, nauczyciele i nauczycielki oraz inne osoby pracujgce w szkole

o okredlenie poziomu wydatkéw odwiatowych, na ktére dyrektor ma realny wptyw i oddzielenie
ich od wydatkéw bedgcych pochodng decyzji podejmowanych na szczeblu centralnym
i samorzgdowym (pomoze to samorzgdom w rozmowach z rzgdem na temat okres$lenia zadan
oswiatowych, ktérych finansowanie wzrasta w wyniku dziatah rzadu, a na ktére nie ma wptywu

ani samorzad, ani dyrekcja szkoty).
Opinia publiczna, w tym rodzice
e zauwazenie, ze mozliwe jest wplywanie na sposob finansowania oswiaty poprzez decyzje
wyborcze w wyborach do sejmu i senatu; oderwanie sie od pokusy pobieznej oceny sytuaciji

i ograniczenia sie do postulatu, by zwiekszy¢ naktady na oswiate; problem jest gtebszy

i wymaga nieraz trudnych wyboréw;
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e podejmowanie dyskusji o finansowaniu os$wiaty po uprzednim zapoznaniu sie z systemem

jej finansowania.

Przypisy

1 Wiadze samorzadowe od kilku lat alarmujg, ze roznica wydatkéw oswiatowych w stosunku
do subwencji czyli tzw. luka oswiatowa co roku sie powieksza. Np. w 2019 wyniosta ona 37 lub 32,6 mid

zt (w zaleznosci od metody liczenia — dane GUS) i stale rosnie.

2 W algorytmie podziatu subwencji Wr definiowany jest jako “Sredni dla kraju wskaznik wydatkow
rzeczowych oraz wydatkéw ptacowych dla pracownikéw administracji i obstugi, wynoszacy jednolicie
dla wszystkich jednostek samorzadu terytorialnego 0,25”. https://wspolnota.org.pl/news/stepien-

ostrzega-subwencja-znow-jest-zanizona

Opracowanie: Grzegorz Pochopien (CDS Omnia, byty pracownik ministerstwa edukacji)

Konsultacje: Mikotaj Herbst (Uniwersytet Warszawski — EUROREG, Inkubator Umowy Spotecznej)

oraz Jerzy Wisniewski (Inkubator Umowy Spotecznej)
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