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Uwaga

szkote

Projekt Uwaga na szkote | Rozwigzania dla edukaciji
potgczyt praktykéw, ekspertdw i naukowcdw, zajmujg-
cych sie na co dzieh edukacjg — z réznym doswiadcze-
niem,z réznych instytucji i srodowisk. Z pomystem i za-
proszeniem wyszta Edukacyjna Fundacja im. Romana
Czerneckiego. Wspbélnie okreslilismy wyzwania, przed
ktorymi stoi polska szkota, a nastgpnie zebraliSmy roz-
wigzania, ktére pomagajg odpowiedzie¢ na te proble-
my tu i teraz.

W tym projekcie catq uwage kierujemy na szkote. Ro-
bimy to, bo szkota jest wazna i jest tez naszq wspdlng
sprawq — uczniéw i uczennic, rodzicéw, nauczycieli i na-
uczycielek, dyrektoréw i dyrektorek, samorzgdowcdw
i rzgdzgcych. Kierujemy go do wszystkich zaintereso-
wanych edukacjq, ktérzy szukajg pomystéw na szkote.

Czas na szkote kompetencji

Tak powstat cykl tekstdw zawierajgcych praktyczne
i konkretne wskazéwki, jok budowaé szkote dobrych re-
lacji, kompetenciji i wspblnoty nauczycieli i nauczycielek.
Nad kolejnymi zagadnieniami juz pracujemy, poniewaz
zalezy nam, by spojrze€ na polskg edukacje holistycz-
nie, z wielu perspektyw.

Dziekuje autorkom i autorom oraz wszystkim, ktérzy za-
angazowali sig¢ w tworzenie tego tekstu i na co dzieh po-
kazujq, ze szkota jest nasza i razem mozemy jqg zmienic.

Aleksandra Saczuk

prezeska Fundaciji EFC
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Spis tresci

Wielka nieobecna, czyli szkota wobec wyzwan
XXI wieku 5

l. Czy polska szkota dobrze uczy? 17

- Co migdzynarodowe badania moéwiq o jakosci
polskiej edukac;ji?

- A co sqdzqg o niej uczniowie i uczennice?

- Jak mozemy uczy¢ (sie) gtebiej?

Il. Kompetencje w polskiej szkole — deklaracje
a rzeczywistosé 24

- Czy kompetencije kluczowe sq naprawde kluczowe?

-> Dlaczego tak trudno ich uczy€ - i dlaczego mimo
wszystko warto?

- Co méwi o uczeniu kompetencji podstawa
programowa, a co praktyka szkolna?

- Czy podstawa programowa musi by¢ tak
szczegobtowa?

ll. Do$wiadczenie (w) edukacji humanistycznej 38
—-> Czy szkota moze stac sie miejscem dobrej rozmowy?

-> Jak stworzy¢ w edukacji przestrzeh na emocje
i przezycia uczniéw i uczennic?

Czas na szkote kompetencji

-> Edukacja performatywna, nauczanie ekspedycyjne,
uczenie przez doswiadczenie — jak to zrobi¢
w praktyce?

IV. Eksploracja i rozwigzywanie probleméw 48

-> Czy szkota moze uczy€ rozwigzywania problemow
Swiata?

-> Jaka bedzie edukacja przysztosci po doSwiadczeniu
pandemii?

-> Jak uczy¢€ interdyscyplinarnie i problemowo,
w klasie i na dworze?

-> Eksperyment w szkole — jak zblizy¢ Swiat edukacji
do $wiata nauki?

V. Obiecujgce sposoby rozwijania kompetencji

przekrojowych 60

—-> Pomimo systemu: jak szkoty uczq przekrojowych
kompetencji juz teraz?
- Jak wzmacnia¢ autonomig, samorzgdnosé
i liderstwo w szkole?
-> W czym tkwi sita nieformalnych okazji edukacyjnych?
-> Jak osadzi¢ szkote w spotecznosci lokalnej?
-> Dlaczego przestrzen szkoty tez ma znaczenie?
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Wielka
nieobecnaq,
czyli szkota
wobec wyzwah
XXI wieku

Czy naprawde trzeba uczyé (sie)
inaczej?

Im dtuzej trwa pandemia, tym wiecej stycha¢ gtosdw, ze
to nie tylko katastrofa dla edukaciji, ale takze szansa
na zmiane — skoro szkota wypadta z utartych tordw, to
warto wykorzysta€ ten moment, by zmieni€ jg na lepsze.
Na catym Swiecie nauczyciele i uczniowie z konieczno-
§ci przeszli na zdalne formy pracy, odkryli bogactwo za-
sobdw edukacyjnych w sieci i uczq sig, jak inaczej pro-
wadzi€ lekcje czy odrabia¢ zadania. Ten szybki przyrost
umiejetnosci cyfrowych i komunikacyjnych nalezy mg-
drze wykorzystac.

Czas na szkote kompetencji

W pandemii okazato sig tez, jakie znaczenie majq rela-
cje nauczycieli z uczniami, a takze uczniéw i uczennic
miedzy sobq; jak wazne jest wsparcie rodzicéw lub jego
brak. Wszyscy przypomnieli tez sobie, ze ostatecznie liczy
sie nie to, co robi nauczyciel, lecz to, co zrobi uczen, bo to
on jest podmiotem, od ktérego najwiecej zalezy. Nauczy-
ciele i nauczycielki widzq tez wyrazniej, ze bez pomocy
kolezanek i kolegdw po fachu — zwtaszcza tych z wiasnej
szkoty — bywa bardzo trudno. Czy to znaczy, ze szkota po
pandemii bedzie lepsza niz ta, ktérqg znamy? Nie, jesli nie
zadbajq o to sami zainteresowani — rodzice, nauczyciele
i nauczycielki, dyrektorzy i dyrektorki szkot oraz decyden-
Ci. Liczy sig tez gtos samych mtodych ludzi, ktéry w pol-
skich debatach o szkole jest na ogdt pomijany.
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W drugiej czgsci serii Uwaga na szkote. Rozwiqzania dla
edukacji piszemy o tym, czego i po co uczy¢. Podpowia-
damy tez, jak to robi€, zeby nie zapychaé gtowy ucznidow
i uczennic ogromem oderwanych wiadomosci, lecz po-
magac rozumie¢ zwiqzki miedzy zjawiskami, zadawaé
kluczowe pytania, stawia¢ hipotezy i je sprawdzag, wy-
ciggac wnioski i dzieli¢ sig nimi z innymi. A takze: podej-
mowac¢ dobre decyzje i odpowiedzialne dziatania oraz
przewidywac ich mozliwe skutki dla siebie, innych, Polski
i Swiata.

W kolejnych podrozdziatach tekstu zastanawiamy sig

nad nastepujgcymi zagadnieniami:

—> czego brakuje polskim szkotom, by mogty wyposazaé
uczniéw i uczennice w edukacyjny i zyciowy kompas;

—» czego uczymy w miare skutecznie, a co zaniedbujemy;

-> dlaczego obecna podstawa programowa wymaga
zmiany;

- jak rozwija€ kompetencje kluczowe w edukacji hu-
manistyczne;j;

- jak zmieni€ sposdb pracy w nauczaniu przedmiotéw
cistych;

-> dlaczego kompetencje przekrojowe sq takie wazne
i jak rozwija€ je na co dzien w szkole.

Mamy petng Swiadomos¢, ze bez wiadomosci trudno roz-
wija¢ umiejetnosci czy postawy. Nie chodzi wigc o zastq-

Czas na szkote kompetencji

pienie wiedzy odkrywaniem powigzah miedzy zjawiskami
po omacku - to nie zadziata. Przyktadowo, zeby zrozumieg,
dlaczego szczepionka przeciw koronawirusowi wywotujg-
cemu COVID-19 nie zmienia naszego DNA, trzeba catkiem
sporo wiedzie€. Wiedza z réznych obszardw i przedmiotow
jest wigc niezbedna, bo kompetencji nie rozwija si¢ na
sucho, tylko na konkretnym materiale. Nie da sie méwic
po angielsku, nie nauczywszy sie stowek i form grama-
tycznych; same stéwka i formy nie wystarczqg jednak, zeby
moéwic — trzeba umie¢ uzywaé ich w réznych sytuacjach,
a przede wszystkim chcie¢ i mie€ odwage zabra¢ gtos.

Czy kilka tysiecy szczegdtowych wymagah wiedzowych,
dziesigtki tysiecy pojec¢, definicji i wzoréw z poszczegol-
nych przedmiotéw pozwalajq rozumiec to, co sig dzieje
wokot nas? Z czego zrezygnowad, co zostawi¢, a przede
wszystkim — jak uczyé z myslq o zyciu, a nie tylko szko-
le i egzaminach? Odpowiedzi szukamy w réznych miej-
scach: w ozywionej dyskusiji o szkole XXI wieku, ktéra to-
czy sie w wielu krajach, a przede wszystkim w dobrych
doSwiadczeniach polskich szkdt, nauczycieli i nauczy-
cielek oraz uczennic i ucznidw.

Nie chodzi o to, by wyeliminowa¢ tradycyjne sposoby
nauczania, dobre wyktady, nauczanie bezposrednie
i Ewiczenia. Chodzi o znalezienie rdbwnowagi miedzy
uczeniem sie ,stbwek”, a uczeniem sie ,rozmawiania”.
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Tego si¢ w polskiej szkole
nie dowiesz

Dtugi jest katalog spraw, ktérym polska szkota nie po-
Swigca dostatecznej uwagi, poniewaz skupia sie na
szczegbtowe] wiedzy przedmiotowej. Mtody cztowiek
moze ukohczy¢ nauke z dobrymi wynikami, nie zaj-
mujqc sie wcale tematami, ktére sq kluczowe dla jego
rozwoju jako cztowieka i obywatela. Szkota zyje zyciem
rébwnolegtym, obok wielkich wyzwah spotecznych i po-
litycznych, klimatycznych i technologicznych, z ktérymi
boryka sie Swiat.

Co wigcej, ta nieobecnos¢ spraw waznych szczegodlnie
dotyka uczennice i uczniéw ze Srodowisk z mniejszym
kapitatem kulturowym, ktérym trudniej jest nadrobi¢ te
braki w domu.

Nie wyréwna ich takze edukacja nieformalna, pozafor-
malna i spoteczne dziatania oddolne (takie jak mto-
dziezowy strajk klimatyczny) — wrecz przeciwnie, mogq
one pogtebi¢ istniejqgce roznice.

W szkotach nie ma miejsca na pogtebiong rozmowe
o wyzwaniach globalnych, w tym o rosngcych nieréw-
noSciach, ktére prowadzqg do wielkich migracji, konflik-
téw religijnych i kulturowych — a w najlepszym razie je

Czas na szkote kompetencji

potegujq. Nie dowiemy sie wiele o obszarach i przyczy-
nach skrajnego ubéstwa w réznych regionach Swia-
ta, o postkolonialnych zaleznoSciach gospodarczych.
Mamy wprawdzie szanse pozna¢ mape kolonii w XIX wie-
ku, ale by zrozumie¢, co z tego wynika dla zycia miesz-
kanek i mieszkancow dzisiejszej Afryki, Azji czy Ameryki
Potudniowej (i dla nas), trzeba juz podjgé samodzielne
poszukiwania. Szkota ma mnéstwo innych tematéw do
omowienia przed sprawdzianami i egzaminami.

Polska edukacja nie podejmuje takze proby zrozumie-
nia nieréwnosci i podziatow we wspoétczesnej Polsce
ani przemian spotecznych i kulturowych, ktére zaszty
w ostatnich dwéch stuleciach. Nauka historii to gtéwnie
opowies¢ o losach panstw i wojnach, a nie procesach
emancypacyjnych, barierach i skutkach rozwoju spo-
tecznego.

Brakuje tez czasu na najnowszq historie Polski, w tym
transformacije ustrojowq, bo historii uczymy wedtug
modelu piramidy: im dawniejszy okres, tym wigcej uwa-
gi mu poswigcamy, a o tym, co wydarzyto sie po 1989
roku, méwimy na ostatnich zajeciach przed zakohcze-
niem szkoty podstawowej czy sredniej (lub wcale).

Warto zapytaé swoje dziecko, joki obraz spoteczen-
stwa wynosi ze szkoty. Czy wie, jaki jest poziom nieréw-
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nosci dochoddw i styléw zycia? Jak wiqgze sige on z ka-
pitatem kulturowym i szansami edukacyjnymi dzieci
(i dorostych) w miejscowosci lub regionie? Dlaczego
mtodzi mezczyzni sq gorzej wyksztatceni od mtodych
kobiet oraz bardziej podatni na ksenofobiczne i nacjo-
nalistyczne argumenty? Dlaczego mezczyzni zarabiajq
wiecej? Jaka jest w Polsce dzietno§¢ — i dlaczego tak
niska? A takze: skqd sig wzigty protesty po orzeczeniu
w sprawie aborcji? | jok przezwyciezy¢ ostre Swiatopo-
glgdowe podziaty, ktére tak dzielg Polki i Polakéw?

Niewiele miejsca jest w dzisiejszej szkole na edukacje
europejskq — znacznie mniej niz w poprzednich pod-
stawach programowych. W jednej z analiz podstawy
programowej czytamy, ze:

cho¢ tresci ksztalcenia nie stoja w sprzecznosci z prze-
pisami prawa i ratyfikowanymi umowami miedzynaro-
dowymi, to brak spdjnego obrazu wspélnoty wartosci,
jednosci kulturowo-historycznej (réwniez polityczno-
-gospodarczej), gdzie Polska stanowi integralng czes¢
Europy. Buduje tym samym w $wiadomosci uczniow
granice miedzy polskoscia a europejskosScig, pustke
edukacyjno-poznawczga, ktorg niejednokrotnie wypet-
niaja nieprzychylne UE media lub antyeuropejski dys-
kurs spoteczno-polityczny'.

Czas na szkote kompetencji

Ze szkdt znikneta Sciezka europejska i przestaty dziataé
szkolne kluby europejskie. Nauczycielki i nauczyciele,
ktérzy chcq sie podejmowac te tematy, nie poddaijq sie,
ale robiqg to obok gtdwnego nurtu szkolnej edukacji.

Globalne ocieplenie odwotane

Wyzwania klimatyczne réwniez traktowane sg po
macoszemu, zarbwno w podstawie programowej, jak
iw podrecznikach. W niektérych ksigzkach nadal znalezé
mozna materiaty o dziurze ozonowej, cho¢ to witaénie
jeden z nielicznych probleméw ekologicznych, ktére
udato sig rozwiqgza¢ dzigki wspotpracy miedzy rzgdami
- warstwa ozonowa moze zregenerowac sig catkowicie
w 2060 roku. Niestety, jesli nie uda sie odwréci€ zmian
klimatycznych, zrobi sie tak gorgco, ze nawet petna
regeneracja warstwy ozonowej has nie uratuje.

Tymczasem o wyzwaniach klimatycznych wspomi-
na sie mato, a niektérzy recenzenci podrecznikdw nie
sq nawet przekonani o antropogenicznych Zzrédtach
globalnego ocieplenia. Terminu ,globalne ocieplenie”
w ogdble nie ma w podstawie do szkoty podstawowej,
a w szkole §redniej pojawia sie marginalnie (w ramach
rozszerzonej geografii). Podobnie jest z masowym wy-
mieraniem wielu gatunkéw roslin i zwierzqt. Tak pisze
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o tym Szymon Malinowski, polski fizyk, specjalista od
atmosfery ziemskiej: ,Polska szkota przestata uczy€.
W kazdym razie przestata uczy¢ o Swiecie, o przyrodzie,
o zyciu. Trudno wiec dziwi€ sig, ze nie uczy tez o zmianie
klimatu — globalnym ociepleniu”. Rzecznik Praw Oby-
watelskich tak pisat do ministra edukaciji w tej sprawie:

zwracam sie¢ do Pana Ministra z uprzejma prosba
o rozwazenie wprowadzenia do szkot specjalnego pro-
gramu zajec na temat zmian klimatycznych i sposobow
przeciwdziatania ich skutkom. Program ten powinien
by¢ oparty na najnowszych ustaleniach naukowych
oraz skonstruowany w sposob zachecajacy nauczycieli
i uczniow do innowacyjnosci. Przekazanie mtodym lu-
dziom wiedzy na temat sposobow zahamowania nega-
tywnych zmian klimatycznych powinno by¢ potrakto-
wane przez szkoly jako jedno z najpilniejszych zadan:.

| znowu warto zapyta¢ samych ucznidw i uczennice, czy
ich Swiadomos¢ klimatycznqg ksztattujg zajecia szkolne,
czy tez media spotecznoSciowe i rozmowy z réwiesni-
kami. Czy rozumiejq zalezno$¢ migdzy ekologicznym
zagrozeniem a codziennymi zachowaniami, np. kon-
sumpcjg migsa? Jakie kompetencije i zawody bedqg po-
trzebne w gospodarce, ktoéra stanie sie bardziej ,zielo-

na”?

Czas na szkote kompetencji

Tymczasem nauczycielki, ktére wychodzq z uczniami na
strajk klimatyczny, styszq, ze ,prowadzq dzieci na wa-
gary”, a uczniowie bojq sie nieusprawiedliwionych nie-
obecnosci.

Rewolucje 4.0 tez warto zauwazy¢

A co szkota ma do powiedzenia na temat wielkiej rewo-
lucji technologicznej 4.0, ktéra wtasnie zachodzi? Jeszcze
20-30 lat temu niemal wszegdzie pracowato sie bez kom-
putera i sieci. Jeszcze rok temu wszystkim wydawato sig,
ze zdalna praca i edukacja to odlegta przyszto$€. Zmie-
nia sie tez radykalnie rynek pracy — szybko rosnie zasieg
tzw. gig economy, czyli gospodarki opartej na umowach
krétkoterminowych i outsourcingu, co sprawia, ze stabil-
no$¢ zatrudnienia, ktéra byta udziatem pokolenia rodzi-
cow obecnej mtodziezy, powoli odchodzi w przesztos€.

Coraz bardziej realnym wyzwaniem jest sztuczna inte-
ligencja, ktéra wkracza w nasze codzienne zycie, cho¢
nie zawsze potrafimy jq rozpoznaé¢. Maszyny i algorytmy
bedg systematycznie zastepowaé cztowieka nie tylko
w liczeniu czy rozpoznawaniu twarzy, ale takze w dia-
gnozowaniu chordb, zarzgdzaniu korzystaniem z ener-
gii, w transporcie, a nhawet - o zgrozo! — w pewnych
obszarach edukacji (zresztq juz to robig, czego dowo-
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dzi choCby Khan Academy czy wirtualni korepetytorzy
jezykébw obcych). Sztuczna inteligencja przynosi nowe
pytania o granice cztowieczefstwa i frapujgce dylema-
ty, ktére przewidziat juz kilkadziesigt lat temu Stanistaw
Lem — moze warto do niego wrocic?

Co z tego wynika dla zaje¢ w szkole? Poki co — niewiele.
Owszem, sporo godzin przeznaczanych jest na zajecia
z komputerem, ale dominuje podejscie instrumentailne,
jakby chodzito tylko o to, by opanowaé nowe technolo-
gie i urzqdzenia.

Gdzie w programie ksztatcenia rozumienie jezyka me-
didbw, a takze odpowiedzialne obywatelstwo cyfrowe
— konstruktywny udziat w wirtualnych formach zycia
spotecznego? Tym zwykle zajmujq sie w szkole tylko na-
uczycielki-pasjonatki nowych medidéw, a przeciez jak
wynika z licznych badan, dla nastolatkdéw i nastolatek
zycie w realu i w sieci jest juz nie do rozdzielenia. Warto
takze porozmawia¢ o tym, co media spotecznosciowe
robig z mtodymi (i starszymi) ludzmi, jaki majq wptyw na
zycie publiczne. Na ile grozne sq boty i trolle, czyli kryjqcy
sie pod fatszywymi nazwami uzytkownikéw ludzie i insty-
tucje? Od krytycznego korzystania z mediéw, od czujno-
§ci wobec platform spotecznosciowych i informacyjnych
zalezy to, jak patrzymy na Swiat i jakie decyzje podejmu-
jemy. W szkole sig o tym wiasciwie nie mowi.

Czas na szkote kompetencji

Wyzwania zdrowotne

To, jak bardzo nauczyciele i uczniowie sq spetani zapi-
sami podstawy programowej, wida¢ byto na poczgtku
pandemii. Pomimo chaosu (a moze dzieki niemu?) wie-
lu nauczycieli i wiele nauczycielek szybko zrozumiato, ze
warto porozmawia¢ o koronawirusie i wirusach w ogéle,
0 znanych plagach i epidemiach w historii, 0 spotecz-
nym leku i solidarnej pomocy, o globalnych zalezno-
§ciach i infodemii, a takze — od strony praktycznej — jak
zadbact o siebie i swoich dziadkéw.

Szybko wrécita jednak podstawa programowa — w wie-
lu szkotach zamiast §ledzi¢ epidemie zaczeliSmy na po-
tege uczyc€ rozrézniania alkanéw, alkendw i alkindw oraz
pyta¢ o kolejne prawo- i lewobrzezne doptywy Wisty.
Z relacji nauczycielek i nauczycieli wynika, ze pod tym
wzgledem momentem wyjgtkowej wolnosci byty pierw-
sze dwa tygodnie po marcowym zamknieciu szkot. Ru-
szyto wtedy kilka edukacyjnych inicjatyw, a na stronie
jednej z nich — Tarnowskiej Akademii Nauki — czytamy:

Nauczyciele prowadzacy TAN nie beda realizowa-
li podstawy programowej i prowadzili internetowych
wyktadéw, ale skupig sie na rozwijaniu kompetencji
XXI wieku, wspieraniu uczniow w rozwoju i motywo-
waniu ich do dzialania, np. poruszajac takie kwestie jak
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zarzadzanie czasem, odpowiedzialne korzystanie z in-
ternetu, rozwaj przez kulture i wspolpraces.

Zagrozenia zdrowotne dla wspbiczesnego Swiata
i mtodych ludzi zajmujg mniej miejsca w polskiej szkolne
niz uktad krwionosény gadéw i ptazéw (przy okazji szybki
test wiedzy wyniesionej ze szkoty: salamandra to gad
czy ptaz? ma uktad krwiono$ny otwarty czy zamknigty?
i wile sekund mozesz to sprawdzic?).

A bytoby o czym uczy€. Jak pisze filozof Yuval Harari, dzi$
wiecej ludzi na $wiecie umiera z przejedzenia niz z gtodu.
To nie tylko kwestia diety, lecz catego stylu zycia, ktory
ksztattuje sie gtbwnie w domu, ale na ktoéry wptyw ma
tez szkota. Mordercza ilo§¢ zadawanych lekcji i spraw-
dzianbéw zabiera dzieciom czas na sport; szkodliwa jest
tez — jak wynika z badan - zbyt wczesna godzina zaczy-
nania nauki (lepiej dla zdrowia bytoby zaczynaé pézniej
niz o 6smej rano). Nie méwiqc juz o szkolnych zajeciach
z WF-u, ktére powinny by¢ atrakcyjne dla wszystkich
uczennic i ucznidw, a nie tylko matych mistrzéw sportu.

Praktycznie iz sensem

Nie dos¢, ze szkota lekcewazy wyzwania, przed ktérymi stoi
ludzko$¢, to pomija tez zyciowe wyzwania, przed ktérymi

Czas na szkote kompetencji

staje kazdy nastolatek i nastolatka. Méwiqg o tym sami
mtodzi, ale tez ich nauczyciele i rodzice. Tysigce uczest-
nikéw narad obywatelskich o edukac;ji® negatywnie oce-
nito skupienie na teorii i abstrakcyjnej wiedzy wiasciwe
systemowi edukacji. Postulat zwigkszenia udziatu wie-
dzy praktycznej i kompetencji przydatnych w dalszym
zyciu w programach nauczania pojawit sie niemal we
wszystkich objetych badaniem sprawozdaniach z narad
(66 z 67!). Okreslenie ,praktyczny” byto odmieniane przez
wszystkie przypadki — postulat przekazywania praktycz-
nej wiedzy, prowadzenia zaje¢ skupionych na praktycz-
nym dziataniu czy nauczania praktycznych umiejetnosci
pojawit sig w 54 sprawozdaniach. Stosunkowo czegsto
formutowano tez potrzebg, by szkota przygotowywata do
zycia i uczyta ,zyciowych” tresci (36 narad).

Mtodzi ludzie oczekujg edukacji uzytecznej, ale tak-
ze takiej, ktéra odpowiada na wazne zyciowe pytania.
W naturalny, czasem wrecz gorgczkowy sposéb szuka-
ja sensu, wartosci i celu swoich decyzji edukacyjnych
i szerzej — wtasnego zycia. Gdy nie widzg szans na zna-
lezienie ich w szkole, zwracajq sie do innych zrédet (in-
fluencerzy i youtuberzy maijq milionowe widownie) albo
po prostu rezygnujqg z poszukiwan i zyjg z dnia na dziefi.
Niektorzy jeszcze przyjmujg na wiare to, co w dobrej
wierze proponujq dorosli: ,teraz sie pilnie ucz, potem idz
na studio, znajdziesz dobrg prace”. Ale takich nastolat-
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kéw jest coraz mniej, poniewaz miodzi ludzie widzq, ze
sprawy sie skomplikowaty, a dobre oceny i prestizowa
uczelnia nie dajg gwarancji sukcesu.

Sens edukacji nie jest juz oczywisty. Niektérzy sqdzq,
ze da sie go odzyskac przez powrdt do korzeni, czyli do
XIX-wiecznych romantycznych lub pozytywistycznych
wzoréw, przez omawianie tych samych lektur, kto-
re czytali dziadkowie, a nawet pradziadkowie naszych
ucznidéw. To z pewnosciq wybitne dzieta oraz wazny kod
kulturowy, ktéry warto zna¢ i ktérym warto sprawnie sie
postugiwac. Ale czy to wystarczy? lle razy na maturze
moze jeszcze pojawié sie Lalka? Czy dylematy Wokul-
skiego i teckiej pomogg mtodych ludziom odnalez¢
sie w zyciu i $wiecie? Sg wprawdzie nauczyciele, ktérzy
z kazdej lektury potrafig co$ wyciggng¢ co$ wartoscio-
wego i ponadczasowego, adle nawet oni hie mogq mie€
pewnosci, czy uczennice i uczniowie przeczytajq z zain-
teresowaniem omawiane dziefa.

Przemawiamy innym jezykiem i odwotujgc sie do in-
nych obrazéw — przemawiamy, a nie rozmawiamy. Jesli
jednak my, dorosli, nie potrafimy wejs¢ w dialog, to daj-
my chociaz uczniom i uczennicom okazje do rozmowy.
Zadajmy pytanie, co jest dla nich wazne, i stuchajmy,
co moéwiq i czego potrzebujq od nas i od szkoty (wiecej
o tym w tekscie Czas na szkote dobrych relacji).

Czas na szkote kompetencji

Nauczyciel jezyka angielskiego zmienit
moj sposob myslenia, poniewaz sta-
wial pytania o otaczajgcg rzeczywistosc.
Wazna byla tez atmosfera panujaca

na zajeciach. Zadawat pytania bezpo-
Srednio do ucznia: co ty o tym sadzisz?
Stawial pytanie w ten sposob, ze uczen
dochodzit do wnioskéw samodzielnie.
Dzieki jego pytaniom zaczynatam ro-
zumied, ze nie jest do konca tak, jak mi
sie najpierw wydawato. Nie przekazywat
nam wiedzy, tylko sami dochodziliSmy
do rozwigzan. Na innych lekcjach bytam
przyzwyczajona tylko do stuchania tego,

99

co méwi nauczyciel.

Marta Siwakowska,
absolwentka programu Horyzonty
Fundaciji EFC

Szkota z kompasem na trudng
podroz

Wspomniane problemy nie sq wtasciwe tylko polskiej
edukaciji. Wigkszo§¢ systemow szkolnych na Swiecie
pracuje w modelu niedopasowanym do potrzeb mtfo-
dych ludzi. Nie jest to opinia wywrotowych pedagogéw
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- tak moéwiqg Swiatowi eksperci, miedzy innymi w poja-
wiajgcych sie od kilku lat publikacjach OECD (Organi-
zation for Economic Cooperation and Development),
czyli organizaciji, ktérg trudno podejrzewaé o rewolucyj-
ne zapedy.

Diagnozy, ktoére stawia OECD, oparte sq na regularnych
badaniach globalnych trendéw spotecznych i gospo-
darczych, jak réwniez systemoéw edukacji w réznych
pafstwach. To witadnie dzigki wspomnianym juz ana-
lizom PISA, PIRLS, TIMSS i PIAAC wiemy catkiem sporo
o osiggnieciach i deficytach dzieci, nastolatkdw i doro-
stych w wielu krajach. Z niektérych rzeczy mozemy by¢
w Polsce naprawde dumni (wigcej na ten temat w ko-
lejnym podrozdziale Czy polska szkota dobrze uczy?).

Juz w dokumencie OECD Skills Agenda, ktory miat wspie-
rac¢ rozwdj umiejetnosci potrzebnych na zmieniajgcym
sie rynku pracy oraz pomoc w zwiekszeniu konkuren-
cyjnosci krajowych gospodarek, eksperci wskazywali,
ze to nie wiadomosci z konkretnych dziedzin akade-
mickich ani specjalistyczne przygotowanie zawodowe
sQ najwazniejszymi celami edukaciji. Kluczowe znacze-
nie majq szersze kompetencje, ktére podzielono na trzy

wiqgzki:

Czas na szkote kompetencji

- poznawcze i metapoznawcze (w tym krytyczne
i tworcze myslenie);

- spoteczno-emocjonalne (w tym empatia i spraw-
czos¢);

- praktyczne (w tym informacyjne i cyfrowe).

Nawet wigc OECD, ktérego celem jest przede wszystkim
wspieranie rozwoju ekonomicznego (przez co niektorzy
oskarzajq te organizacje o neoliberalne podeijscie), sta-
wia dzi§ na kompetencje rozumiane holistycznie.

Czemu ma stuzy€ szkota? Zadaniem edukacji, a takze
kazdej konkretnej szkoty (i nauczyciela oraz nauczy-
cielki) jest dzisiaj ksztattowanie ,, kompasu”, ktéry ma
poméc mtodemu cziowiekowi dobrze wybieraé wiasng
droge w skomplikowanych realiach wspétczesnego
Swiata. Najnowszy program OECD nosi hazwe Learning
Compass 2030 i systematycznie odwotuje sig do tej po-
drézniczej metafory:

Uzywamy metafory kompasu edukacyjnego, by pod-
kresli¢, ze uczniowie i uczennice powinni uczy¢ sie
nawigowa¢ w nieznanych warunkach i szuka¢ w od-
powiedzialny oraz dajacy poczucie sensu sposob, a nie
po prostu dostawac gotowe instrukcje i wskazoéwki od
nauczycieli®.
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Program stawia tez w centrum osobeg uczgcq sig:

Pojecie sprawczosci (ang. agency) ma kluczowe zna-
czenie dla projektu Learning Compass 2030. Kompas
jest narzedziem, ktdrego uczennice i uczniowie moga
uzywac, gdy chca zorientowac sie, jaki cel warto obrad,
jak dziala¢ odpowiedzialnie, gdy ucza sie wptywac na
ludzi, wydarzenia i zmienia¢ swiat wokot na lepsze?.

Zgodnie z tq wizjq szkota musi opiera¢ sie na ,,podejsciu
transformacyjnym®”, ktére w przeciwienstwie do trans-
misyjnego charakteryzuje sie rozwigzywaniem starych
i nowych problemoéw dzigki: poczuciu sprawczosci, go-
towosci do wspdlnego dziatania oraz wzigcia odpowie-
dzialno$ci za siebie i innych, a wreszcie tagodzeniu kon-
fliktow i napieg, ktére z coraz wiekszq sitg pojawiajq sie
w naszym otoczeniu (klasie, szkole, dzielnicy, wspolno-
cie lokalnej, narodowej i miedzynarodowej). Brzmi am-
bitnie? Tak, ale wiele osbb, a nawet szkdt juz prébuje to
robi¢ — dobre przykiady zas znalezé mozna w dalszych
czesciach niniejszego opracowania. Wazne, zeby mo-
gli i chcieli tak pracowaé wszyscy, a ta byta doceniana
przez kolegdw, dyrekcjg, rodzicéw, a nawet system.

Znamienne jest, ze w powstajgcych ostatnio opracowa-

niach eksperckich i programowych coraz wiecej miej-
sca zajmuje radzenie sobie z niepewnosciq i ztozono-

Czas na szkote kompetencji

§ciq Swiata. W opublikowanym w lipcu 2020 roku opisie
kompetenciji kluczowych wymieniane sq kompetencje
osobiste, spoteczne i uczenia sig, definiowane wtasnie
jako zdolno&¢ radzenia sobie z niepewnosciq i ztozo-
nosciq, umiejetno$¢ uczenia sig, dbania o swéj fizycz-
ny i emocjonalny dobrostan, odpornos¢ i elastycznose€.
Chodezi tu o ,zdolnos¢ do refleksji nad sobq, do efektyw-
nego zarzgdzania czasem i informacjami, konstruktyw-
nej pracy z innymi, zachowania odpornosci i do zarzg-
dzania witasng naukq i karierg”e.

Demokracja, dialog i rownos¢

Kolejna wigzka wiadomosci, umiejetnosci i postaw, kto-
ra wymaga pilnego wzmocnienia w polskiej edukacji,
to kompetencje obywatelskie. W ostatnich rekomen-
dacjach Rady Europejskiej w sprawie uczenia sie przez
cate zycie wyrézniono je osobno obok kompetenciji spo-
tecznych i okre§lono mocniejszym pojeciem aktywnego
obywatelstwa (ang. active citizenship).

Warto zauwazy€, ze niemal wszystkie rzqdy i minister-
stwa edukacji po 1989 roku podkreSlaty wage tych
umiejetnosci, a uwzgledniaty je.. gtdwnie w preambu-
tach do podstawy programowe;.
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Rekomendacje Rady Europejskiej dla krajéw czionkow-
skich Unii brzmiq tymczasem nastgpujgco:

Wieksze znaczenie nadawane kompetencjom obywa-
telskim w zmienionych europejskich ramach kompe-
tencji kluczowych podkresla role obywatelstwa, war-
tosci demokratycznych i praw czlowieka w dzisiejszych
coraz bardziej powigzanym globalnym spoteczenstwie.
Uznaje réwniez znaczenie wzmocnienia pozycji jed-
nostek do dzialania jako odpowiedzialnych, aktyw-
nych obywateli, moggacych wnie$¢ wktad w pokojowe,
tolerancyjne, wigczajace i bezpieczne spoleczenstwa.
W tym kontek$cie dalszemu wzmocnieniu ulega-
ja umiejetnosci korzystania z mediéw i umiejetnosci
miedzykulturowe®.

W dokumencie wskazuje sig tez, ze panstwa cztonkow-
skie bedq wspiera¢ nabywanie ,przez dzieci i mtodziez
kompetencji spotecznych, obywatelskich i migdzykultu-
rowych poprzez propagowanie demokratycznych war-
toSci i praw podstawowych, wigczenia spotecznego,
niedyskryminaciji, a takze aktywnego obywatelstwa™®.
Zwracajq uwage kategorie wigczenia spotecznego
i niedyskryminacji, co w praktyce oznacza koniecz-
nos¢ podjecia edukacji rownosciowej i antydyskrymi-
nacyjnej, ktoére oficjalnie wypadty z priorytetow eduka-
cyjnych w Polsce juz kilka lat temu.

Czas na szkote kompetencji

Czy kulture demokratyczng
mozna rozwija¢ w szkole?

Mocny gtos w sprawie roli szkoty i nauczycieli w budo-
waniu kompetenciji wyraza Rada Europy (to inna insty-
tucja niz Rada Europejska, ktora jest organem Unii Euro-
pejskiej). Demokracja nie istnieje bez demokratycznych
instytucji i praw, z kolei te instytucje nie mogq funk-
cjonowag, jesli obywatele i obywatelki na co dzieh nie
praktykujg kultury demokratycznej, nie sq przywigzani
do demokratycznych wartosci i postaw.

Czym jest kultura demokratyczna? Chodzi migdzy in-
nymi o tak potrzebne w Polsce konstruktywne uczest-
nictwo w debacie publicznej, umiejetnoS€ wyrazania
wtasnego zdania i stuchania opinii innych, o pokojowe
rozwiqzywanie sporow i przekraczanie réznic, uznawa-
nie woli wigkszosci, ale z poszanowaniem praw mniej-
szosci, o respektowanie rzqdéw prawa. Czy mozna roz-
wija€ te umiejetnosci w szkole? Pozytywne przykiady
nauczycieli i nauczycielek, a takze mtodych ludzi, ktorzy
to robiq, pokazemy w kolejnej czeéci opracowania.

W zaleceniach Rady Europy podkresla sie tez znacze-
nie dialogu migdzykulturowego, ktéry odnosi sig nie tyl-
ko do réznic narodowych czy etnicznych, lecz réwniez
odmiennosci kultur i styldow zycia w szerokim znaczeniu.
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Szkota i nauczyciele majg wazng role do odegrania, bo
wiasnie tu spotykajq sie dzieci z ré6znorodnych srodo-
wisk (nie wspominajqc juz o subkulturach mtodziezo-
wych). Mtodzi ludzie powinni uczy¢ sie doceniania réz-
nic i traktowac je jako warto$¢ dodang, a nie barierg czy
zrédto leku.

Jak juz dzi§ sprawi¢, by nauka w szkole miata realny
zwiqzek z zyciem mtodych ludzi w wymiarze osobistym,
lokalnym i globalnym? By mieli przekonanie, ze uczq sie
rzeczy waznych i uzytecznych oraz rozwijajg umiejetno-
$ci adekwatne wobec wyzwan, przed ktérymi stoimy?
Odpowiedzi na te pytania chcemy czerpac€ z rzeczywi-
stosci szkét (a nawet przedszkoli) i instytucji edukacyj-
nych, ktére tak pracujq.

Czas na szkote kompetencji
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l. Czy polska
szkota dobrze
uczy?

Przekonanie, ze polska szkota uczy Zle, jest powszechne.
W imie poprawy edukacji prowadzone sg kolejne reformy
—innarzecz, naile sq sensowne i skuteczne. W tle écierajq
sig rézne definicje tego, czym jest dobra edukacja, ale tez
rézne diagnozy stanu szkolnictwa w Polsce. Przyktadem
sq wyniki matur: co roku toczymy dyskusje, czy matury
wypadty dobrze, czy Zle, a przeciez nie udato sig stworzy€
standardu, do ktérego mozna odnosi¢ wyniki tego eg-
zaminu; nie taki zresztq jest cel matury, stuzqcej przede
wszystkim przeprowadzeniu rekrutacji na studia.

Od dwoéch dekad waznym punktem odniesienia w roz-
mowie o jakoSci edukacji sg miedzynarodowe badania
poréwnawcze. Opracowywane na tej podstawie ran-
kingi narodowych systeméw edukacyjnych dajg ta-
twg w interpretaciji i atrakcyjng dla mediéw informacje,
w ktoérych krajach szkota jest lepsza, gdzie odnotowa-

Czas na szkote kompetencji

no wzrost, a gdzie spadek. Wyniki te sq traktowane jako
prawdziwy obraz rzeczywistosci — w odrdznieniu od ba-
dan krajowych czy rezultatéw porébwnywania wynikéw

egzaminow.

Srednie wyniki lepsze,
ale co z nierownosciami?

Polska jest jednym z nielicznych przyktaddw panstw,
ktérym udato sie nie tylko poprawi¢ Srednie wyniki
miodziezy w badaniach PISA, ale tez zmniejszy¢ odse-
tek najstabszych uczniéw i uczennic. Sytuacja nie jest
idealna (w badaniu z 2018 roku co sibdmy pietnasto-
latek w Polsce nie opanowat podstawowych umiejet-
no$ci niezbednych do swobodnego rozumienia tekstu),
ale znacznie lepsza niz w innych krajach. Nizszy odsetek
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uczennic i uczniéw ze stabymi wynikami byt w Unii Euro-
pejskiej jedynie w Finlandii, Irlandii i Estonii.

Od 2012 roku obserwujemy jednak w Polsce niepokojgcy
trend — wzrosty réznice miedzy wynikami najstabszych
i najlepszych pigtnastolatkéw biorgcych udziat w ba-
daniu PISA. Wzrost roznic widoczny jest takze w badaniu
umiejetnosci przyrodniczych i matematycznych czwar-
toklasistéw TIMSS, badanych w 2015 i 2019 roku.

Gdzie widac najwigksze
nierownosci?

Badanie PISA, podobnie jak inne badania krajowe czy
analizy wynikdw egzaminacyjnych, wskazywaty jedno-
cze$nie na problem réznicowania sie gimnazjéw w du-
zych miastach, ktére coraz silniej zaczety dzieli€ sie na
lepsze i gorsze, co w praktyce oznaczato takze poja-
wienie sie segregaciji szkét ze wzgledu na pochodzenie
spoteczne. Przektada sie to na pogtebianie nierébwnosci
edukacyjnych.

Nowych danych, dotyczqcych rbéznic migdzy szkotami,
dostarczg wyniki kolejnych edycji badan: badania PIRLS
2021, mierzgcego umiejetnos¢ rozumienia tekstu wsroéd
czwartoklasistow, i badania PISA 2022, ktére bedzie -

Czas na szkote kompetencji

jak w PISA 2000 — obejmowaé absolwentéw i absol-
wentki o§mioletnich szkét podstawowych, uczgcych sie
juz w pierwszych klasach szkét ponadpodstawowych.
Zyskamy wiec lepszy oglqd tego, jak zmieniajq sig nie-
réwnosci edukacyjne.

Z nielicznych badan prowadzonych dotqgd w szkotach
Srednich wida¢ duze réznice migdzy réznymi typami
szkét. Niewiele pomogty préby reformowania szkol-
nictwa zawodowego. Do zasadniczych szkét zawodo-
wych (obecnie branzowych), zlokalizowanych przede
wszystkim w matych miejscowosciach i na obszarach
wiejskich, czesciej trafiajg uczennice i uczniowie z niz-
szymi zasobami kapitatu kulturowego i z rodzin o niz-
szym statusie spotecznym. To tu, jak pokazujg bada-
nia, przede wszystkim réznicujq sie szanse i mozliwosci
edukacyjne, tu takze rozchodzq sie Sciezki edukacyjne
i zawodowe kobiet i mezczyzn w Polsce.

Wiele wskazuje na to, ze nierbwnosci w szkole bedq ro-
sng¢. Prowadzone obecnie na Swiecie badania poka-
zujg, ze pandemia i zdalna edukacja pogtebia réznice
w wynikach - ze wzgledu na gorszg dostepnos$c¢ zasobow
oraz wsparcia, ktére mogq uzyskac¢ od rodzicoéw dzieci
z rodzin o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym.
W skrajnych przypadkach dochodzi do wypadania cze-
§ci uczennic i ucznidw z procesu edukaciji.
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Umiarkowany sukces, ale co dalej?

Mimo powyzszych obserwaciji Polska wcigz uchodzi za
kraj edukacyjnego sukcesu, gtdbwnie dzigki relatywnie
dobrym wynikom polskich gimnazjalistdbw. Na sukces
ten ztozyto sie kilka czynnikéw. Swéj udziat miaty zmia-
ny wprowadzane w systemie o$wiaty po 1999 roku -
skokowy postep uzyskaliSmy w 2003 roku, kiedy po raz
pierwszy badano pietnastolatkédw uczgcych sie w gim-
nazjach. Taki byt efekt wydtuzenia edukacji ogdinej
o rok, z czego obecne wiadze sie wycofaty, przywraca-
jac oSmioletnig podstawéwke. By¢ moze do lepszych
wynikdéw polskiej mtodziezy przyczynity sig tez inne, po-
dejmowane wczesniej decyzje, np. wprowadzenie wy-
mogu posiadania przez nauczycielki i nauczycieli wyz-
szego wyksztatcenia.

Niestety obraz wytaniajgcy sie z badah umiejetno-
§ci prowadzonych w szkotach podstawowych (PIRLS
i TIMSS) nie wskazuje, by Polska wyrézniata sie mocno
na tle innych krajow — dotyczy to zwtaszcza matema-
tyki. Podobnie byto w badaniu umiejetnosci dorostych
PIAAC (2011/2012): Polki i Polacy wypadli ponizej sred-
niej OECD. Wyniki os6b w wieku 16-24 lata byty - tak jak
w catej OECD - wyzsze niz innych grup, ale i w tej kate-
gorii wiekowej byliSmy na poziomie Sredniej 22 bada-
nych krajéw.

Czas na szkote kompetencji

Co wigcej, czeS¢ ekspertdbw obawia sig, ze w kolejnych
badaniach osiggnigcia polskich uczennic i ucznidéw
bedqg stabngg, nie tylko ze wzgledu na pandemig, ale
takze nieprzemyslanq i zle przeprowadzonq reforme. Na
przyktad w badaniach umiejetnoSci matematyczno-
-przyrodniczych TIMSS z 2019 roku czwartoklasi$ci uzy-
skali wyraznie gorsze wyniki niz w roku 2015.

Polska mtodziez z trudem
wychodzi poza schemat

W odbiegajgcym od szkolnej rutyny module PISA 2012,
mierzgcym umiejetnoS¢ rozwigzywania problemow,
polscy pigtnastolatkowie wypadli znacznie gorzej niz
w innych umiejetnosciach mierzonych w tym badaniu.
W poréwnaniu z matematykq i rozumieniem tekstu nie
najlepiej wypadajq takze, jesli chodzi o rozumowanie
w naukach przyrodniczych (w badaniu tym rozwiqzuje
sie wiele zadah interaktywnych mierzgcych rozumie-
nie metody naukowej, wykorzystanie wiedzy naukowej
w praktycznych sytuacjach i interpretacje wynikow).

W 2018 roku polska mtodziez poradzita sobie z zada-
niami PISA mierzgcymi umiejetnoS¢ rozumienia tekstu
cyfrowego zaskakujgco dobrze. Trudno to jednak przy-
pisa€ temu, co dzieje si¢ szkole. Przed pandemiq kom-
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putery i inne urzgdzenia cyfrowe wykorzystywano na
lekcjach w Polsce najrzadziej w Europie, ale po szkole
polscy nastolatkowie korzystajg z nich réwnie czesto
co w innych krajach. To kolejny wniosek: umiejetnosci
uczennic i uczniéw sqg nie tylko zastugq szkoty, ale tez
uczenia sige poza szkotg, m.in. w ramach korepetycji czy
zaje¢ pozaszkolnych (np. w szkotach jezykowych, ktére
- nawiasem moéwiqgc — zwiekszajg nierébwnosci eduka-
cyjne).

Szkota nielubiana a nauczanie
tradycyjne

Mtodzi ludzie w Polsce lubiq szkote znacznie mniej niz
ich réwiesnicy z innych krajéw — problem ten byt wi-
doczny juz w pierwszym badaniu PISA przeprowadzo-
nym w 2000 roku i po 20 latach wcigz negatywnie wy-
réznia polskq szkote na tle innych krajow. W 2018 roku
pod wzgledem poczucia przynaleznosci do szkoty de-
klarowanego przez ucznidw i uczennice Polska zajeta
16. miejsce od konca sposréd 77 badanych krajéw. Nie
jest to jedynie specyfika starszej mtodziezy — w badaniu
TIMSS 2019 czwartoklasisci zajeli pod wzgledem poczu-
cia przynaleznosci do szkoty trzecie miejsce od konh-
ca sposréd 68 krajow. Polscy uczniowie majqg tez gor-
sze opinie o witasnych umiejetnosciach niz réwiesnicy

Czas na szkote kompetencji

z innych krajéw. Przekonania te sq do pewnego stopnia
skutkiem informacji zwrotnych, ktére dostajg od na-
uczycieli i innych dorostych.

Uczniowie i uczennice w Polsce nie majq tez poczu-
cig, ze nauczanie jest dostosowywane do ich potrzeb.
Jest ono bardzo tradycyjne — dominuje wyktad i pra-
ca z podrecznikiem, a na lekcjach jezyka polskiego od
lat omawia sig te same teksty literackie. Te tendencje
wzmochnity ostatnie zmiany w podstawie programo-
wej. Rzadko dostosowuje sie lekcje do zainteresowan
i potrzeb uczennic i ucznidw, rzadko indywidualizuje
sie zadania domowe czy wykorzystuje prace w gru-
pie. Ocenianie polega gtéwnie na wyszukiwaniu bte-
déw i stawianiu stopni, bez udzielenia informacji zwrot-
nej i zrozumienia, ze proces uczenia sie jest wtasciwie
niemozliwy bez nieudanych préb. Wiele szkét zaczyna
uczy€ inaczej, ale na pewno nie jest to standard.
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Jak uczyé (sig) gtebiej?

Tradycyjne metody uczenia sq w pewnym zakresie sku-
teczne - pozwalajg opanowaé duzo wiadomosci z réz-
nych dziedzin, wiele poje€ i algorytmdéw rozwigzywania
typowych zadan. Gorzej jednak rozwijajg samodzielne
i krytyczne myslenie, wspotprace czy pasje naukowe. Spe-
cjalisci na catym Swiecie sq zgodni, ze model transmisyj-
ny na diuzszq mete nie odpowiada na wyzwania wspot-
czesnosci — przysztoS€ nalezy do ludzi, ktérzy sq w stanie
adaptowac sie do niepewnego, ztozonego i szybko zmie-
niajgcego sig Swiata. Do tego potrzeba dobrej edukacii,
czyli gtebokiego, a nie powierzchownego uczenia sie.

Gtgbokie uczenie sie zachodzi, gdy uczqcy sie zaczy-

najg odkrywaé sens kluczowych pojec i procesdéw oraz
sq w stanie wykorzysta¢ to do rozumienia nowych tre-

Czas na szkote kompetencji

§ci, problemoéw i kontekstéw. Tak dziatajg na przyktad
matematycy, ktoérzy tworzg modele pandemii, albo
twoércy szczepionek, ktérzy wykorzystujq starq ,platfor-
me” z czasdbw SARS do wyprodukowania szczepionki na
COVID-19. Ale w pewnym stopniu robimy to na co dzien
wszyscy, czasem nawet nieSwiadomie. Uczniowie tak-
ze, na przyktad gdy budujq ,katuzator”, szukajg w swojej
miejscowosci Sladoéw Sredniowiecza lub modernizmu
albo budujg piec stoneczny, w ktérym mozna ugoto-
wac ryz. Jedno jest pewne: gtebokie uczenie sig nie jest
procesem biernym. Nie wystarczy, by nauczyciel co$
opowiedziat albo nawet wyjaénit — to trzeba zrobi¢ sa-
memu, a jeszcze lepiej razem z kims.

| cho¢ wszyscy nauczyciele i nauczycielki chcg, by ich
uczennice i uczniowie uczyli sie w sposdb pogtebiony
i potrafili wykorzysta¢ zdobytq wiedze czy umiejetnosci
rozwigzywania nowych, niestandardowych problemoéw,
to doSwiadczenie gtebokiego uczenia sig wcale nie jest
takie czgste — nie tylko zresztq w polskich szkotach.

Dlaczego tak trudno wprowadzic
gitebokie uczenie si¢ do szkot?

Badacze procesdéw uczenia sie zgodnie twierdzq, ze
jednym z problemow jest przetadowanie programoéw
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nauczania, podrecznikdéw i zaje¢ lekcyjnych szczegbdto-
wymi wiadomosciami. Okazuje sig, ze nawet w szkotach
osiggajqcych dobre wyniki dominuje model ,gadajg-
cy nauczyciel i milczgcy uczniowie” — znuzeni, bierni
lub zajmujgcy sie czym$ innym. Eksperci ostrzegaijq, ze
préba uczenia o wszystkim konczy sie przetadowanymi
i przestarzatymi programami nhauczania, przecigzeniem
i gonitwq nauczycieli za programem oraz nudq i ptytkq
lub pozorowanq naukq po stronie mtodych ludzi.

Przykitady gtebokiego uczenia sig

Prostym narzedziem sprzyjajgcym gtebokiemu uczeniu
sig, czesto zresztg stosowanym w naszych szkotach, jest
robienie krétkich notatek i podsumowan, na przyktad ze-
branie w kilku punktach tresci filmiku pokazanego na lek-
cji albo przed niq (tzw. odwrécona lekcja). Inna metoda
to ,gtebokie czytanie”, czyli lektura nastawiona na zro-
zumienie i interpretacje tekstu. Wiele takich przyktadéw
mozna znalez€ w dobrych podrecznikach i Eéwiczeniach,
a naprawde Swietne sq pod tym wzgledem zadania
PISA, jok cho¢by ,Macondo” czy ,Wyspa Wielkanocna™.

Takze pordwnywanie zjawisk, poje€ czy procesdw

(np. szukanie podobienstw i réznic) zacheca do gtebsze-
go myslenia: czym rézni sie demokracja wiekszosciowa

Czas na szkote kompetencji

od konstytucyjnej? na czym polega rewolucja przemy-
stowa, a na czym ta technologiczna, ktérej dzis jesteSmy
Swiadkami? co odrbéznia DNA od RNA, i co to wtasciwie
jest to mRNA? Jeszcze bardziej zaawansowane ¢wicze-
nia polegajg na szukaniu analogii i metafor — czasem
wystarczy nawet samo nazwanie zjawiska przy pomocy
obrazowej przenosni, by lepiej je zrozumie€, zapamigtac
i stworzy¢ w gtowie schemat poznawczy. Moze to by¢
na przykiad analogia migdzy falg na wodzie i falq gto-
sowq, a nawet $wieting (z zastrzezeniem korpuskularno-
-falowej natury $wiatta) albo metafora weza, ktéry zjada
wiasny ogon (podobno przysénit sie Friedrichowi Kekule-
mu, gdy probowat wymysli¢, jak moze wyglgda¢ czg-
steczka benzenu), pomocna w zrozumieniu istoty wigzan
w wielu substancjach organicznych.

Do gtebokiego uczenia sie zachecajq tez wizualizacje
i poszukiwanie obrazowych przedstawienh omawianych
zjawisk oraz tworzenie ich graficznych reprezentacji —
czy to obiegu wody w przyrodzie, czy tez przebiegu bitwy
pod Salaming. Eksperci zachecajq takze do ¢wiczenia
sie w patrzeniu na $wiat z kilku (co najmniej dwéch) réz-
nych perspektyw. | znowu, moze sie to odbywac¢ na lekcji
jezyka polskiego, co uczniowie robig stosunkowo czgsto,
omawiajgc lektury od Antygony po Wtadce pierscieni,
ale takze na historii (powstanie styczniowe z perspekty-
wy szlachty, chtopéw i Zydéw), wiedzy o spoteczenstwie
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(prawica i lewica wobec in vitro), czy nawet biologii (np.
ekosystem z punktu widzenia réznych gatunkéw roslin
i zZwierzqt).

Gtebszemu uczeniu sie sprzyja tez rzecz josna stawia-
nie pytan i hipotez badawczych, a takze przewidywa-
nie tego, co sie¢ moze wydarzy€, np. w eksperymencie
fizycznym, w ktérym podgrzewamy suszarkq powietrze
w plastikowej torbie, w serii rzutdw monetg, a nawet
w mysleniu o kryzysie klimatycznym czy wyniku nad-
chodzqgcych wybordéw. Uniwersalng strategiq jest takze
uogodlnianie, szukanie prawidtowosci lub schematbw,
wedtug ktérych co$ nastgpuje. Mozna opieraé sie przy
tym zaréwno na doswiadczeniu (np. co sprzyja wzro-
stowi rosliny), jak i na obserwacii (np. ruchu stoAca na
niebie), analizie danych (np. demograficznych) albo
lekturze tekstu (np. o historii praw wyborczych).

Niezaleznie od sposobu pracy na lekcji wazne jest, by to
uczniowie i uczennice podejmowali prébe zrozumienia,
poréwnaniaiuogdlnienia, a nawet podawania pewnych
regut w wqtpliwos¢, a nie tylko stuchali i biernie przyj-
mowali nauczycielskie wyjaénienia. Tylko wtedy majqg
szanse zdoby€ kompetencje poznawcze i wyksztatcic
nawyki myslowe, ktére bedq pdzniej mogli zastosowaé
w nowej sytuaciji. Istotne jest tez, by nie skupiac sie na
detalach, tylko pytaniu przewodnim, spojrzeniu z lotu

Czas na szkote kompetencji

ptaka. W poszczegdlnych dziedzinach osigga sie to
w rézny sposoéb, ale w kazdej da sig to zrobi€.

Autorzy ksiqzki In search of deeper learning: the quest
to remake the American high school proponujq jeszcze
jednq strategie: tak pracowaé nad tematem czy lektu-
rq, by efektem byto pogtebione rozumienie szerszego
procesu lub zjawiska, umozliwiajgce odniesienie tego
aparatu pojeciowego do innych sytuaciji i problemow™.
Podajq kilka przyktaddw: cztery pory roku jako studium
zmiany, | wojna $wiatowa jako studium nieprzewidzia-
nych skutkéw, odzywianie jako studium osobistej od-
powiedzialnodci. Mozemy dodaé wiasne propozycije:
Makbet jako studium wiadzy, samorzqd lokalny jako
studium decentralizacji czy pandemia jako studium
odpornosci bqdZz spotecznej organizaciji. Polscy na-
uczyciele i nauczycielki takze czasem stosujq to po-
dejscie, np. formutujgc pytanie kluczowe do zaje¢ albo
rysujgc z uczniami schemat danego zagadnienia. Nie-
kiedy nhawet mozna odnalez¢ podobne sformutowania
w podstawie programowej, jednak przy kilku tysigcach
wymagan szczegdtowych nawet najlepsze pojedyncze
zapisy nie majq wielkiego znaczenia.

23/ 80



Uwaga

szkote

Il. Kompetencje
w polskiej szkole
- deklaracje

a rzeczywistosé

Kompetencje kluczowe
sqg haprawde kluczowe

Od kilkunastu lat we wszystkich systemach edukacyj-
nych w krajach Unii Europejskiej, podobnie jak w wielu
innych miejscach na $wiecie, coraz mocniej stychaé
wezwanie: zamiast przekazywac i sprawdza¢ wiado-
mosci, rozwijajmy kluczowe kompetencje. Niektorzy
okreslajq je jako ,kompetencije przysztosci” lub ,kompe-
tencje XXI wieku”, ale nazwa nie ma tu wiekszego zna-
czenia, bo wszystkim chodzi o to samo.

Skqd sig to wzieto? Czy to tylko moda, ktéra zaraz minie?
Nic na to nie wskazuje. W raporcie Swiatowego Forum
Ekonomicznego czytamy: ,aby poradzi¢ sobie z no-
wosciqg, zmiang, réznorodnosciq i niepewnosciq, jed-

Czas na szkote kompetencji

nostki muszq umie¢ mysle¢ samodzielnie, a pracowaé
— grupowo"®. Ws§réd najbardziej pozgdanych kompe-
tencji pracownic i pracownikdéw wymienia sig: rozwiq-
zywanie probleméw, krytyczne myslenie, kreatywnosg,
zarzgdzanie ludzmi, wspbtprace z innymi, inteligencje
emocjonalng, wnioskowanie i podejmowanie decyzji,
orientacje na potrzeby klientdw, umiejetnosci negocja-
cyjne i elastyczno$€ poznawczq.

Chodzi o rynek pracy,
ale tez jakosc¢ zycia

W raporcie OECD o polskiej strategii rozwijania umiejet-

nosci czytamy:
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Aby odnies¢ sukces w przyszlym $wiecie pracy, absol-
wenci w Polsce beda potrzebowali zdecydowanego po-
lgczenia umiejetnosci podstawowych, przekrojowych,
spotecznych, emocjonalnych i zawodowych. Obecnie
polska mlodziez osigga stosunkowo dobre wyniki w la-
tach nauki szkolnej, a wielu mtodych ludzi konczy stu-
dia wyzsze. Mimo wszystko dysproporcje w zakresie
popytu i podazy umiejetnosci nadal utrzymujg sie na
rynku pracy na wysokim poziomie. Jednym z powodow
takiego stanu rzeczy jest fakt, ze polski system eduka-
cji nie reaguje w wystarczajagcym stopniu na potrzeby
rynku pracy. Zbyt wielu polskim absolwentom brakuje
poszukiwanych umiejetnosci zawodowych, a takze so-
lidnych umiejetnosci podstawowych i przekrojowych,
ktore moglyby zwiekszy¢ ich szanse na zatrudnienie
dzi$ i w przysztoscis.

Ale przeciez nie chodzi tylko o rynek pracy, chodzi o ja-
koS¢ zycia — kazdego z osobna i nas wszystkich razem.
Swiadomosé, ze bez kompetencii kluczowych nie da sig
rozwigza¢ narastajgcych problemoéw klimatycznych
czy spotecznych ani tworzy¢é warunkédw do bezpiecz-
nego i godnego zyciag, jest juz wtadciwie powszechna
- w wigkszoSci europejskich systemow edukacji kom-
petencje te wpisano do dokumentéw programowych
i podstaw nauczania. W niektérych panstwach stop-
niowo powstajq tez narzedzia do monitorowania pozio-
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mu tych kompetenciji i ich przyrostu; dzieje sig to takze
w Polsce, ale na razie w nierbwnej walce nadal wygry-
wajg oceny®.

Kompetencje kluczowe to zaréwno umiejetnosci pod-
stawowe, jak i przekrojowe. O ile status tych pierwszych
(czytanie, matematyka, nauki §ciste i przyrodnicze
oraz umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym)
jest juz mocno ugruntowany w edukacji, to — jak wy-
nika m.in. z raportu Eurydice - szkoty nie poswiecajq
wystarczajqcej uwagi kompetencjom uniwersalnym?.
Z czego to wynika? Po pierwsze, koncepcja kompetencii
przekrojowych ma znacznie krétszq historig, po drugie
— kompetencje podstawowe sq wyraznie powigzane
z przedmiotami, ktérych uczy sie we wszystkich szko-
tach; wiadomo wigc, kto i jak ma to robi€ na swoich
lekcjach. Inny powéd to trudnoéci w ocenianiu umie-
jetnosci przekrojowych — testy i egzaminy zewnegtrzne
rzadko je sprawdzajq, skupiajgc sie na kompetencjach
podstawowych i przedmiotowych. Umiejetnosci miek-
kie najlepiej obserwowa¢ w dziataniu — w klasie, w szko-
le czy spotecznosci lokalnej. Sposoby ich oceniania sq
tez bardziej sytuacyjne, mniej obiektywne i czesto cza-
sochtonne.

Odpowiedz na pytanie, jak to wyglgda w polskiej edu-
kacji, nie jest jednoznaczna. Kompetencje kluczowe sq
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obecne w preambule podstawy programowej, czasem
nawet w zapisach dotyczgcych konkretnych przed-
miotéw. Kompetencji podstawowych, powigzanych
z przedmiotami takimi jak: jezyk polski, jezyki obce,
matematyka czy przedmioty przyrodnicze, uczymy
catkiem skutecznie, skuteczniej niz 20 lat temu i lepiej
niz wiekszo$¢ krajow $wiata, a nawet Unii (patrz takze
podrozdziat Czy polska szkota dobrze uczy?). Wyraznie
gorzej jest z kompetencjami obywatelskimi, spoteczny-
mi, przedsigbiorczosciq czy umiejetnosciq uczenia sieg,
a z kompetencjami miekkimi — zupetnie Zle. Dlaczego
tak sie dzieje? Co jest nie tak, jak by¢ powinno?
9 9 Uwazam, ze kompetencje migekkie sg
bardzo przydatne w zyciu. Mato sie¢ ich
uczymy w szkole. Szkota czesto odbeb-
nia program nauczania, ktory jest swie-
toscig. Uczniowie na tym tracg. Brakuje
podstaw przedsiebiorczosci. Czesto
podczas nauki rozszerzonej matema-
tyki zadaje sobie pytanie: po co to mi
jest potrzebne? Potrzebujemy elementu
zyciowego w nauce.

tukasz Stepien,
absolwent programu Horyzonty
Fundacji EFC
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Kompetencje kluczowe
w podstawach programowych

Kompetencje kluczowe pojawity sie¢ w postulatach ru-
chéw reformujgcych polskg edukacje juz w potowie lat
90. Nowatorskie i nadal aktualne rozwigzania opraco-
wane zostaty w projekcie ,Kreator”. Zdefiniowano wow-
czas pie¢ kompetencji ,kluczowych dla przysztosci”
i przyjeto, ze rozwijanie ich u uczniéw i uczennic powin-
no odbywac sie w trakcie nauczania réznych przedmio-
téow. Postulowano zmiane kultury organizacyjnej szkoty,
struktury lekcji, metod nauczania oraz roli nauczycieli
i nauczycielek.

JesteSmy przekonani o tym, ze rola nauczyciela w no-
wej szkole bedzie polegac przede wszystkim na nie-
zwykle umiejethym zadaniu uczniom problemu do
rozwigzania, a potem sktonieniu ich do wyciggniecia
whnioskoéw dotyczqcych ich wiasnej pracy. Cata resz-
ta nalezeé musi do uczniéw, jesli majg sig oni rzeczy-
wiscie czego$ nauczy¢, a nie zapamigtac wiadomo-
§ci. Wiemy, ze jest to rola duzo trudniejsza niz ta, ktérqg
nauczyciel petni obecnie”.

Program , Kreator”
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Kompetencje kluczowe zostaty wpisane do preambuty
pierwszej polskiej podstawy programowej z 1998 roku’®.
Dokument stawiat przed szkotami zadanie tworzenia
warunkédw do rozwoju oSmiu kompetencji. Podstawa
programowa z 2008 roku (i jej kolejna wersja z 2012 roku)
uwzglednity Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady
Unii z 2006 roku w sprawie kompetenciji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie'’®. W zalecanych
warunkach i sposobach realizacji autorzy okreslili tez,
jakie aktywnosci, metody pracy i sposoby oceniania
stuzy rozwojowi tych umiejetnosci.

Dwie dekady reformowania szkoty z kompetencjami
w tle przyniosty widoczne postepy polskich uczniow
i uczennic w obszarze umiejetnoSci matematycznych,
rozumowania w naukach przyrodniczych czy umie-
jetnosci czytania i interpretowania tekstu?. Ten trend
ksztatcenia kompetencji na lekcjach przedmiotowych
powoli jednak wyhamowywat, m.in. z powodu modelu
egzaminacyjnego, ktadgcego zbyt duzy nacisk na za-
dania odtwarzajgce podrecznikowq wiedze. W wigk-
szoSci szkot lekcje zarezerwowano na uczenie do egza-
minu, rozwdj kompetencji natomiast zostat powigzany
z dofinansowanymi ze Srodkdédw unijnych zajeciami
dodatkowymi. Wraz z finansowaniem projektu czesto
kohczyty sie tez dziatania, i to pomimo wypracowania
wielu dobrych praktyk dotyczgcych prowadzenia ba-
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dan, eksperymentdw czy zaangazowanych spotecznie
projektébw edukacyjnych. Do utrwalenia zmian wpro-
wadzanych w czasie pozalekcyjnym zabrakto prakty-
ki wzajemnego uczenia sie nauczycieli i nauczycielek
oraz korzystania przez zespot szkolny z dorobku lide-
réw. Nie byto takze systemowego wsparcia tego ro-
dzaju inicjatyw.

Kompetencje, czyli cos wiecej
niz wiadomosci

Zmiany wprowadzone w 2016 roku przez ob6z Zjedno-
czonej Prawicy, obejmujgce m. in. likwidacje gimna-
zjow, sprawity, ze dwudziestoletni proces reform polskiej
szkoty zatoczyt koto. Mimo braku badah uzasadniajg-
cych te posunigcia przywrécono ustrdj szkolny sprzed
demokratycznej transformacii, a w podstawie progra-
mowej wzmocniono wyraznie prymat wiedzy nad kom-
petencjami.

Kompetencije kluczowe, ktére w mysl zalecef unijnych
miaty sta¢ sie podstawq do tworzenia narodowych po-
lityk edukacyjnych, w podstawie programowej z 2017
roku ulegty rozproszeniu i rozmyciu: niektére zostaty
wymienione w celach ksztatcenia ogdlnego, inne zna-
lazty sie w zestawie najwazniejszych umiejetnosci. 30
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stycznia 2018 roku zostata przyjeta podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego liceum
ogélnoksztatcqcego, piecioletniego technikum i szkoty
branzowej Il stopnia?. Praca nad nimi zbiegta sige z no-
welizacjg unijnego zalecenia w sprawie kompetenciji
kluczowych. Jednym z zalecen przygotowanego przez
Rade Unii Europejskiej dokumentu jest inwestowa-
nie w uaktualnione i wspdlne rozumienie kompeten-
cji kluczowych, ktére moze by€ wsparciem w procesie
przeksztatcania struktur uczenia sie. Tre§€ podstawy
programowej wskazuje jednak, ze autorzy nie mieli kon-
taktu z toczqcq sie na forum europejskim dyskusjq ani
nie wigczyli do dokumentu zmodyfikowanej listy kom-
petencji. Tymczasem Umowa Partnerstwa zatwierdzo-
na przez Komisje Europejskq w 2017 roku zobowiqgzata
Polske do opracowania zintegrowanej strategii rozwoju
umiejetnosci, ktéra obejmowaé powinna system edu-
kaciji i szkolen (edukacije ogélng, zawodowgq, uczenie sie
przez cate zycie, w tym szkolnictwo wyzsze).

Zestawienie kluczowych kompetencji wymienionych
w obecnie obowiqzujgcych podstawach programo-
wych (szkota podstawowa, branzowa | stopnia oraz li-
ceum i technikum, szkota branzowa Il stopnia) pokazuje
przypadkowos$¢ powigzania tych umiejetnosci z dro-
gqg, jakg uczen przechodzi w ramach edukacji formal-
nej. Nie wida¢ w nich myslenia o zalecanym spiralnym

Czas na szkote kompetencji

przyros§cie kompetenciji, a niektére umiejetnosci sfor-
mutowane sq doktadnie w taki sam sposdb dla szkoty
podstawowej, co dla liceum i technikum np.: ,umiejet-
nosci kreatywnego rozwigzywania problemoéw z réz-
nych dziedzin ze Swiadomym wykorzystaniem metod
i narzedzi wywodzqcych sie z informatyki, w tym pro-
gramowanie”. Jednocze$nie wymaganie to pominieto
w podstawie do szkoty branzowej, pozostawiajqc tylko
umiejetno$€ sprawnego postugiwania sie nowocze-
snymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi.
Z kolei definicja umiejetnosci czytania w podstawie do
szkoty branzowej i liceum jest zblizona, jednak towarzy-
szq jej zupetnie inne rekomendacje: w szkole branzowej
ma ona prowadzi€ do aktywnego uczestnictwa w zy-
ciu spoteczefistwa, w szkole ponadpodstawowej zas —
do przekazywania doswiadczeh miedzy pokoleniami.
Cho¢ w szkole podstawowej kompetencje czytelnicze
uwazane sq za fundamentalne, to nie wypunktowano
ich zestawie najwazniejszych umiejetnosci. Wedtug au-
toréw wptywajq na sukces uczennic i uczniéw w szkole,
a w pdzniejszym zyciu pozwalajg pokonywaé ograni-
czenia i trudnoSci zwigzane z mniej sprzyjajgcym §ro-
dowiskiem spotecznym.

Podsumowujgc, chaotyczne charakterystyki kompe-

tenciji kluczowych, przewijajgce sie we wstepie do pod-
stawy programowej, ktore nie sq powiqzane z przedmio-
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tami szkolnymi, wybrzmiewajq jok ogdlne, niewigzgce
nikogo deklaracje.

Kompetencje kluczowe to wiedza, umiejetnosci, ale
takze postawy. Obowigzujgce obecnie w polskiej szko-
le podstawy programowe na pierwszym miejscu sta-
wiajg postawy obywatelskie, patriotyczne i spoteczne.
Pojecia takie jak tozsamo$§¢ narodowa, przywigzanie
do historii i tradycji narodowej, dziatania na rzecz §ro-
dowiska lokalnego i wolontariat wyparty wczesniej-
sze, opisujgce postawy powigzane z kompetencjami
kluczowymi, np. uczciwo$¢, wiarygodno$¢, odpowie-
dzialno$¢, wytrwatos¢, poczucie witasnej wartosci, sza-
cunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawczq, kreatyw-
nos¢, przedsigbiorczos¢, kulture osobistq, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, do podejmowania inicjatyw
oraz pracy zespotowe;.

Wida¢ wyraznie, jakie wartosci wiodq tu prym, a jakie
znikajqg z pola widzenia. Osiq obecnych programow wy-
chowawczych ma by¢ szacunek dla tradyciji, a samo
nauczanie historii zostato zaliczone do dziatalnosci wy-
chowawczej. Z dokumentu usunieto réwniez zapisy na-
dajgce znaczenie postawie zapobiegania wszelkiego
rodzaju dyskryminaciji, pojawiata sig za to ,motywacja
na rzecz dziatah zwigzanych z ochrong srodowiska”.

Czas na szkote kompetencji

Jezyk wymagan ma znaczenie

Tym, co utrudnig, a czesto wrecz uniemozliwia rozwija-
nie kompetenciji kluczowych, jest ogromna liczba wyma-
gan szczegdtowych stawianych uczniom i uczennicom,
a tym samym nhauczycielom i nauczycielkom. Dominu-
jacymi wyrazeniami, ktérych uzyto do opisu efektéw na-
uczania na wszystkich przedmiotach (poza wychowa-
niem fizycznym) sqQ: ,wymienia”, ,wskazuje”, ,wykazuje
sie znajomosciq”, ,wyjasnia”, ,charakteryzuje”, ,rozpo-
znaje”, ,zna”, ,omawia”, ,nazywa”, ,opisuje”, ,porzgdku-
je", .klasyfikuje”, ,dostrzega rbéznice”, ,rozrbéznia”, ,rozu-
mie”, ,ustala”. Znacznie rzadziej — i tylko w odniesieniu
do konkretnych treSci przedmiotowych — pojawiajqg sie
czasowniki odwotujgce sig tworzenia, argumentowania
czy planowania, czyli do wyzszych poziombw uczenia sig
(choéby z taksonomii Blooma): ,,improwizuje” (muzyka),
Aworzy wypowiedz?”, ,interpretuje” (jezyk ojczysty), ,uza-
sadnia z uzyciem argumentéw” (historia, jezyk ojczysty,
wiedza o spoteczenstwie), ,demonstruje” (fizyka), ,pro-
jektuje” (plastyka), ,planuje i przeprowadza do$wiad-
czenie” (chemia), ,obserwuje” (biologia, geografia),
,Wyraza opinie, uczucia, emocije” (jezyk obcy).

Przewage czasownikdw odnoszqcych sie do nizszych

poziomobw uczenia sie (wiedzy i zrozumienia) widaé
réwniez na etapie edukacji ponadpodstawowej. Spra-
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wia to silne wrazenie, ze caty proces nauczania i ucze-
nia sie wystarczy oprze¢ na metodach stuzqgcych po-
dawaniu, zapamietywaniu i odtwarzaniu informaciji,
w najlepszym razie — wycigganiu z nich wnioskow:

Obowigzujaca podstawa programowa wyrasta z ideolo-
gii transmisji kulturowej, w ktorej od dziecka oczekuje
sie przede wszystkim podporzadkowania intelektual-
nego (dziedzictwo pruskiego systemu edukacji, ktory
miat ksztalci¢ postusznych rekrutéw do armii), nie zas
niezaleznosci i rozmachu w poznawaniu Swiata?2.

Cho¢ we wstepie do podstawy wymienia si¢ metode
projektu i zachgca do innowacyjnych rozwigzah progra-
mowych i metodycznych, ktére mogtyby rozwija¢ wiek-
szo§€ wspomnianych wczeéniej kompetenciji, to sprawia
to wrazenie pustej deklaraciji. Projekt edukacyjny stracit
status obowigzkowej formy pracy uczennic i ucznidw
(tak byto w gimnazjach), a iloé¢ tresci, ktére nalezy omé-
wi€ i zapamigtaé, zniecheca do innych sposobdéw na-
uczania. Pojawiajgca sie w podstawie programowej dla
szkoty podstawowej propozycja, aby w okre§lonym cza-
sie, na przyktad przez tydzieh, pracowaé metodq projektu
zamiast prowadzi€ zajecia z podziatem na poszczegdlne
lekcje, brzmiata zachecajgco do momentu opublikowa-
nia przez MEN rozporzqdzenia w sprawie ramowych pla-
néw nauczania dla szkét publicznych.

Czas na szkote kompetencji

I do tego — sztywne plany
nauczania

Ramowy plan doktadnie okre$la tygodniowy wymiar
godzin z kazdego przedmiotu na poziomie kazdej klasy.
Jest wykorzystywany przez szkolny i pozaszkolny nad-
z6r pedagogiczny jako narzedzie kontroli — sprawdza-
nia, na ile szkota i poszczegdline nauczycielki i nauczy-
ciele realizujq podstawe programowq. Konieczno$¢
respektowania tych zapisbw we wszystkich szkotach
skutecznie blokuje dyrektorski i nauczycielski zapat do
organizowania np. tygodni projektowych, festiwali na-
uki, prowadzenia nauczania problemowego czy ekspe-
dycyjnego. Pozycja lekcji jako gtdéwnej jednostki orga-
nizacyjnej procesu nauczania wgsko-przedmiotowego
zostata uswigcona, podczas gdy na catym Swiecie ob-
serwujemy trend odwrotny.

Olbrzymia liczba wymagan (warto pamietaé, ze edu-
kacja ogdlna zostata skrécona o rok), jezyk w jakim zo-
staty sformutowane zaréwno podstawa programowa,
jak i dyspozycje arkuszy egzaminacyjnych, a wreszcie
sztywna tygodniowa liczba godzin z przedmiotu dla
klasy powodujq, ze kazda innowacja wprowadzana
w obowigzkowym czasie pracy szkoty wymaga prze-
chytrzenia systemu: oficjalnego zgtoszenia lub kamu-
flowania autorskich dziatan, rozliczania sig z realizacji
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podstawy wedtug zasady ,papier wszystko przyjmie”.
| tu dochodzimy do sedna — na lekcjach uczymy sie
dla szkoty, ocen i egzaminéw, a kompetencje kluczowe
rozwijamy ukradkiem, na zajeciach pozalekcyjnych, po
godzinach.

Przerabianie podrecznika, wszystkich
zadan w tym samym czasie dla kazdego
ucznia, realizacja podstawy programo-
wej przez lata byly zasadnicza forma
wywigzywania sie ze swoich zadan
nauczyciela. Takie podejscie nauczycie-
la bywa powodem trudnosci dla wielu
ucznioéw i powodem zachecajacym do
stosowania strategii w celu unikniecia
kary, doswiadczania nieprzyjemnych
doznan, poréwnan, braku szansy na
sukces.

99

Wiedza przedmiotowa i efektywne
uczenie sie nie polega na odhaczaniu
wykonanych zadan i polecen, na za-
liczaniu wyuczonych tresci, na pracy
w mysl zasady 3xZ (Zaku¢ — Zdaé -
Zapomnie¢), tym bardziej w czasach
powszechnego dostepu do wiedzy.

Czas na szkote kompetencji

Uczenie sig jest procesem, i to dla kaz-
dego ucznia jego wlasnym procesem.
Efektywna praca wtasna i wiedza z da-
nego zakresu to wynik wypracowany
przez ucznia, najlepiej w warunkach
dostosowanych do jego mozliwosci,
potrzeb i zdolnosci, z nauczycielem
jako osobg towarzyszacg, wspierajgca

i motywujaca.

Anna Szulc,

nauczycielka w | Liceum Ogolnoksztatcg-
cym w Zdunskiej Woli

Co mozna wyczytaé z raportow?

Reforma ustroju i programu nauczania odbyta sie bez
udziatu nauczycielek i nauczycieli, a wrecz przy ich ak-
tywnym lub biernym oporze. Az dwie trzecie nauczy-
cielek i nauczycieli uczestniczqcych w badaniu prowa-
dzonym w projekcie Szkota dla Innowatora wskazato
na podstawe jako czynnik niekorzystnie wptywajqcy na
skutecznos¢ ksztattowania kompetencji proinnowacyj-
nych przez szkotg?. Uczestniczqcy w tym samym bada-
niu przedsigbiorcy uwazajq, ze brak otwartosci nauczy-
cieli i nauczycielek na innowacyjnos¢ wynika miedzy
innymi z ograniczeh narzucanych przez podstawe pro-
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gramowaq, sztywngq liczbq godzin lekcyjnych oraz nad-
miernej kontroli. Negatywnie oceniajg przetadowanie
programoéw nauczania tresciami, ktére ich zdaniem sq
zbedne; zwracajg uwage m.in. na niezdolno$¢ polskiej
szkoty do rozwijania ,orientacji na przyszto§¢”. Zdaniem
respondentéw wymagania szczegbtowe, sprawdza-
ne przez system egzamindw, przygotowujq uczennice
i ucznidw do kolejnego etapu szkolnego, a nie do zycia.

Apele o przestawienie edukacji na nowe tory, prowadzq-
ce do rozwijania kompetenciji kluczowych, ptynqg z wielu
$rodowisk edukacyjnych i ekonomicznych. Wspbtpraca,
kreatywnos¢, innowacyjnosc¢ i przedsigbiorczos¢ to nie
tylko szansa na szybszy rozwdj i wiekszg konkurencyj-
nos¢ polskiej gospodarki, ale takze na aktywne obywa-
telstwo i branie przez mtodych ludzi odpowiedzialnoSci
za siebie i $wiat.

Z diagnoz zawartych w raporcie Poza horyzont, opra-
cowanym w 2020 roku na zlecenie Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego, z przyjetej przez Ministerstwo
Edukacji Naukowej Zintegrowanej Strategii Umiejetno-
§ci 2030, a takze z pierwszych raportéw z monitorowa-
nia kompetencji kluczowych w ramach nadzoru peda-
gogicznego wynika, ze obecna organizacja szkolnego
Srodowiska uczenia sig nie sprzyja ksztattowaniu kom-
petenciji:

Czas na szkote kompetencji

Na wszystkich poziomach edukacji staboscia jest nie-
wystarczajgco skuteczna praca nad ksztaltowaniem
postaw, ktore stanowig kluczowy komponent kompe-
tencji. To postawy decyduja o tym, czy i w jaki spo-
sob przektadamy wiedze i umiejetnosci na praktyczne
dzialanie?.

Dominujgce w dalszym ciqgu w praktyce szkolnej
ksztatcenie nastawione na przekazywanie i utrwala-
nie wiedzy generuje stosunkowo bierng role ucznia,
a tym samym nie sprzyja niezaleznosci poznawczej
oraz utrudnia rozwijanie samodzielnego myslenia
i bardziej ztozonych umiejetnosci wéréd uczniéw. (...)
Gtéowny deficyt edukacji, zwtaszcza formalnej, przeja-
wia si¢ w zdominowaniu jej przez tresci szczegoétowe
oraz egzekwowaniu od uczniéw stosunkowo prostych
i zrutynizowanych umiejetnosci®.

Raport Poza horyzont, 2020

Mimo ze diagnoza zawarta w Zintegrowanej Strategii
UmiejetnosSci 2030 MEN jest spdjna z innymi raporta-
mi, to jej autorzy nie zauwazajq ograniczeh wpisanych
w obecnie obowiqzujgce podstawy programowe. Kry-
tykujgc ,konieczno§¢ przekazania obszernego zbioru
wiadomosci wszystkim uczniom, w sztywno wyznaczo-
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nym czasie” cytujg komentarze badaczy odnoszqce sie
do... podstawy z 2012 roku. Dokument chwali uwzgled-
niong w nowej podstawie metode projektu, ale pomi-
ja fakt, ze w 2016 roku zostata ona usunieta z zestawu
obligatoryjnych form ksztatcenia starszych ucznidow
i uczennic. Cho¢ podkresla wage umiejetnosci kluczo-
wych wpisanych do preambut podstawy programowej
(bez zwigzku z unijng nowelizacjq z 2018 roku oraz z no-
wymi wytycznymi OECD w sprawie kluczowych kompe-
tencji)?, to jednocze$nie catkowicie pomija wielostroni-
cowe, ,wiedzowe” wymagania szczegbtowe.

Autorzy raportu Poza horyzont rdéwniez postulujg
konieczno$§¢ zmiany systemowej oraz stworzenia nowej
polityki edukacijii ksztattowania kompetencji. Zajmujgcy
sie kompetencjami proinnowacyjnymi Jan Fazlagic¢
przedstawia zatozenia, ktére nalezy uwzglednic, opra-
cowujgc nowe programy nauczania i scenariusze lekcij,
by wspieraty one proces ksztatcenia kompetenciji klu-
czowych. Co ciekawe, podobne kierunki koniecznych
zmian nakredlito nawet MEN w Zintegrowanej Strate-
gii Umiejetnosci 2030. Stojg one w wyraznej sprzecz-
nosci z realizowanqg od kilku lat reformaq. Jesli przyjqc,
ze o tym, jak i czego uczq sie miodzi ludzie, decyduje
motywacja oraz jako$S¢ pracy nauczycieli i nauczycie-
lek, i jesli dgzymy do transformacji catego systemu, to
nalezy dqzy¢ do tego, by praktycznie wszyscy nauczy-

Czas na szkote kompetencji

ciele czuli si¢ wspotautorami zmiany i byli gotowi uczy¢
inaczej®. Odgoérnie narzucone podstawy programowe
nie dajq szansy na takie wspotautorstwo (nie méwigce
juz o tym, ze trudno byto ustali¢ autorébw samych pod-
staw), mozna jednak wyobrazi¢ sobie taki oddolny pro-
ces modyfikaciji lub tworzenia podstaw oraz taki sposdb
organizaciji pracy szkoty, ktéry pomoze szkotom lepiej
i nowoczesniej uczy€.

W opracowanej na zlecenie rzqdu analizie spoteczno-
-gospodarczej czytamy m.in.:

Nadal obcigzeniem jest model edukacji nastawiony na
przekazywanie i odtwarzanie wiedzy, a uczniowie zbyt
rzadko ucza sie aktywnie poprzez doswiadczenie, wy-
cigganie wnioskow, samodzielnos¢ i wspolprace. Klu-
CZOWym wyzwaniem jest zapewnienie rozwijania przez
uczniow kompetencji kluczowych w praktycznym wy-
miarze, zwlaszcza przekrojowych, a kluczowymi ba-
rierami s3: aktualny ksztalt podstawy programowej
i niedostatki kompetencji nauczycieli*.

Warto przypomnie¢, ze projekt podstawy programowe;j
przekazany do konsultacji spotecznych oraz jej osta-
teczna wersja byty negatywnie oceniane przez wielu
ekspertéw z sektora edukacji. Krytyczne gtosy ptyne-
ty takze ze strony nauczycieli i rodzicéw, jednak — po-
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dobnie jak opinie ekspertdw i ekspertek — nie zostaty

uwzglednione.

Zdaniem autordw przytaczanej analizy wizje podsta-
wy programowej wyrazane przez MEN i przez strone
spotecznq (nauczycieli, rodzicéw, ekspertéow, naukow-
cow, baddczy) sq tak rozbiezne, ze ,mozna tu moéwié
o gtebokim konflikcie i ograniczonosci obszardéw, co do
ktérych strony by sig zgadzaty”®. Gtdwne kontrowersje
dotyczq zatozen, struktury i treSci podstawy progra-
mowej, a przede wszystkim tego, czy i na ile prowadzi
ona do rozwijania kompetenciji kluczowych, nie tylko
podstawowych, ale zwtaszcza przekrojowych (hory-
zontalnych) i ztozonych. tatwo sie domysli¢, jakie sta-
nowisko w tej sprawie ma strona ministerialnag, a jakie

— spoteczna.

Nie wchodzqc tu w szczegdtowq krytyke podstawy,
chcemy dodag, ze na jej stabosci wskazujg takze sami
nauczyciele i nauczycielki, w tym skupieni w ruchu
»Szkota jest nasza”, ktérzy piszq m.in.: ,przetadowana
zbyt szczegbtowymi i zwyczajnie nieprzydatnymi tre-
$ciami podstawa programowa wymusza pamiecio-
wqg nauke, nie dajgc szansy na samodzielno§¢ w my-

Sleniu”3.

Czas na szkote kompetencji

Czy podstawa musi tak wyglgdaé?

Obecna podstawa to kilka tysiecy wymagan szczegoto-
wych z kilkkunastu przedmiotéw do ,przerobienia”. Che-
mia w klasach VIIi VIl to ponad 80 wymagan, geografia
w szkole Sredniej — 120 w wersji podstawowej i dodatko-
we 200 dla rozszerzonej. Skutki wida¢ na co dzieh: prze-
cigzeni i znuzeni uczniowie, nadmiar prac domowych
(poniewaz bez nich nie da sig omowi¢ wszystkiego), fik-
cyjne rozliczanie sig z podstawy w dziennikach i rapor-
tach dla organéw nadzoru. A réwnoczesnie nieustajgco
brakuje czasu na rozwijanie kompetencji, prace zespo-
towq, rozwigzywanie niestandardowych problemow
i inne wazne wymiary szkolnego zycia.

Tymczasem w wielu krajach podstawa programo-
wa wyglgda inaczej. W Holandii odwotuje sie do szer-
szych kompetencji, w Finlandii — utatwia nauczanie
o ztozonych problemach i zjawiskach (tzw. phenome-
nal education) i pozostawia duzo swobody szkole i ka-
drze pedagogicznej. W Szkocji nie tylko nie obejmuje
encyklopedycznej wiedzy ze wszystkich XIX-wiecznych
dziedzin akademickich, lecz wskazuje wyrazny priory-
tet catej edukaciji, jakim jest uczenie sie na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju (ang. learning for sustainability),
nie tylko w wymiarze ekologicznym i klimatycznym, lecz
takze spotecznym i ekonomicznym.
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Stopien uregulowania podstawy moze naprawde by¢
bardzo rézny — niewiele krajow przesungto suwak tak
daleko w te strong, co my. Szczegbtowe podstawy majq
jednq zalete: wymagania sq tozsame ze standarda-
mi egzaminacyjnymi, dzigki czemu wszyscy doktadnie
wiedzq, czego sie mogq spodziewaé na egzaminach.
Podstawa, ktéra jest kompletnym zbiorem oczekiwa-
nych rezultatéw, ogranicza jednak mocno swobode dy-
daktyczng nauczycielek i nauczycieli, bo zeby chocby
poruszy¢ wszystkie zagadnienia, najlepiej omoéwi¢ (albo
zadaé do domu) to, co jest w podreczniku, a do tego
jeszcze wielokrotnie prze¢wiczy€ zadania egzaminacyj-
ne z ubiegtych lat. Nie ma tu miejsca na projekty, festi-
wale nauki, prezentacje uczniowskich pasiji i przyrodni-
cze ekspedycje po okolicy. Wybitni nauczyciele potrafig
uczy¢ ciekawie i ,kompetencyjnie”, a rownoczesnie ,do
egzaminu”, ale nie dla wszystkich jest to proste. Dla do-
bra mtodych ludzi i wiasnego bezpieczenstwa lepiej
uczy¢ bez innowacji, pracy projektowej, odwréconych
lekciji, zespotowego rozwiqzywania rzeczywistych pro-
bleméw i innych niestandardowych pomystow.

Nie da sie pogodzi¢ szkoty kompetenciji kluczowych ze
szkotq tysiecy wiadomosci w obecnych ramach cza-
sowych formalnej edukacji. Nie wiadomo tez, czy da
sie sensownie odchudzi¢ obecne wymagania, czy tez
trzeba cato$€ opracowa¢ na nowo. Jedno jest pew-

Czas na szkote kompetencji

ne — jesli chcemy innej edukacji, potrzebna jest inna
podstawa programowad. Zamiast maksymalnie rozbu-
dowanego zestawu tysiecy informaciji, pojec i algoryt-
moéw z oderwanych od siebie dziedzin potrzebujemy
podstawy wediug modelu kompetencji kluczowych,
w tym takze migkkich, z okre$leniem wyraznych priory-
tetéw (np. w formule zblizonej do obecnych wymagan
ogblnych) i mniejszq liczbg wymagan szczegdtowych.
Konieczna jest tez praca nad formutq egzaminéw, by
w wiekszym stopniu sprawdzaty przyrost kompetencji,
a nie wiadomosci (jak np. w miedzynarodowych bada-
niach PISA).

Taka zmiana, powigzana z elastycznym ramowym pla-
nem nauczania, otworzy przestrzeh na rozwigzywanie
probleméw ciekawych dla samych miodych ludzi oraz
nauczycielek i nauczycieli, w tym na ,wielkie nieobecne
tematy”. To bytby tez krok w kierunku edukacji miedzy-
przedmiotowej, o ktérej od lat sie méwi, cho¢ mato kto
tak pracuje.
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angielskiego, robigc ¢wiczenia z grama-
tyki i realizujac podstawe programowsa,
rozmawial z nami o tym, co sie dzieje
na $wiecie.

Marta Siwakowska,

absolwentka programu Horyzonty
Fundaciji EFC

Czy nauczycielki i nauczyciele mogq przeskoczy¢
obecne ograniczenia, nie czekajgc na nowq podstawe
i wielki pakt spoteczny na rzecz edukaciji? Jak zawsze:
sqQ w Polsce szkoly i ludzie, ktérzy pracujg w modelu
~Szkoty kompetenciji”; wiele takich przyktadéw znalezé
mozna w dalszych czesciach publikacji i cytowanych
zrédtach. W technikum mechatronicznym w Warszawie
na wszystkich przedmiotach rozwija sig i ocenia kom-
petencje kluczowe, takze migkkie.

Czas na szkote kompetencji

Stawomir Kasprzak
dyrektor Technikum Mechatronicznego nr 1
w Warszawie

KOMPETENCJE KLUCZOWE W TECHNIKUM

Kompetencje XXI wieku zostaly wprost wpisane w sys-
temy oceniania odpowiednio do przedmiotu i obszaru
merytorycznego. Nauczyciele i nauczycielki tworzg oraz
uwzgledniaja kryteria wyniku dydaktycznego oparte na
kompetencjach (podawane procentowo czy wagowo).
Co wiecej, kazda ocena musi mie¢ takze glebsze uza-
sadnienie i odnosi¢ sie do zachowania ucznia, jego po-
tencjatu i mozliwosci.

Z kolei w pracy dyrektora z nauczycielem wprowadzone
zostaly arkusze obserwacyjne, w ktorych uwzglednia
sie budowanie relacji i procesu dydaktycznego, w tym
to, jak kompetencje kluczowe wprowadzane sg do pro-
cesu nauczania. Inaczej moéwiac, trzy filary w pracy na-
uczyciela to: wymagania panstwa, metodyka nauczania
i wlasnie kompetencje kluczowe.

Kompetencje spoleczne, na ktore kladzie sie nacisk
w naszym technikum to: kreatywnos$¢, innowacyjnosc,
samodzielno$¢, wytrwalos¢, koncentracja, selekcja in-
formacji, umiejetnos$¢ prezentacji swojego stanowiska,
praca w zespole, wielozadaniowos$c¢, radzenie sobie ze
stresem i trudnymi sytuacjami.
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Jesli jednak myslimy o zmianie systemowej, a nie in-
nowacyjnych niszach i nauczycielkach-sitaczkach, to
bez wymiany obecnej podstawy si¢ nie obejdzie. Naj-
lepiej bytoby tworzy€ ten fundament edukaciji w proce-
sie spotecznym, z udziatem nie tylko ekspertow z roz-
nych dziedzin nauki, ale takze nauczycieli, dyrektoréw
i samych mtodych ludzi. By na pytanie: ,czy ty wiesz, co
jest w tej podstawie?” mogli odpowiedzie€ tak, jak od-
powiadajqg dzi§ szkockie nauczycielki: ,dziwne pytanie,
przeciez mySmy jg wspélnie tworzyli!”.
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lll. DoSwiadczenie
(w) edukacii
humanistycznej

Edukacja na zakrecie

Trudno oprzec¢ sie wrazeniu, ze dotarliSmy do punktu kry-
tycznego. Potrzeba prawdziwej debaty o szkole narastata
od jakiego$ czasu. Strajk nauczycieli i nauczycielek wywo-
tat pierwszq po 1989 roku, zakrojong na szerokq skale dys-
kusje o systemie szkolnictwa. Odbywajgce sie wtedy na-
rady obywatelskie o edukaciji dobitnie pokazaty, ze taka
rozmowa jest niezbedna. Pandemia takze zmusita nas
do zastanowienia si¢ nad tym, co jest naprawde wazne
w edukacii i jakie stojg przed niqg wyzwania. Jesieniq 2020
roku gtos zabrali mtodzi ludzie, ktérzy na ulicach mowili
o swoich oczekiwaniach, takze wobec szkoty. Obserwu-
jac obywatelskie poruszenie na ulicach miast i miaste-
czek, w centrum i na prowincji, pamietajgc jednoczes$nie
o wczesniejszym strajku nauczycieli i ciqgle trwajqcej sy-
tuacji pandemicznej, widzimy, ze najwyzszy czas zastano-
wi€ sie nad rolq szkoty i znaczeniem edukacii.

Czas na szkote kompetencji

Polskiej edukaciji zarzuca sie oddalenie od wspbicze-
snego $wiata i zamkniecie na wyzwania, z jakimi mie-
rzq sie dzi§ uczniowie i nauczyciele. Czesto zapomina
sie o tym, ze - jak pisat Konstandinos Kawafis w wier-
szu ltaka — nie cel jest wazny, lecz podrdz; nie egzamin,
ale proces uczenia sig. W naszej edukaciji brakuje tez
miejsca na uczenie ponad przedmiotami, na zestawia-
nie i konfrontowanie réznych perspektyw postrzegania
Swiata. Juz tych kilka gtdwnych rozpoznan rodzi pytania:
na ile szkota jest dzisiaj jeszcze potrzebna? czy cos zna-
czy i jakie cele ma spetniac? na ile potrafi wejs¢ w dia-
log z mtodymi ludZmi i stworzy€ przestrzeh partnerskie-
go spotkania oraz rozmowy o waznych sprawach?

Nietatwo wskazaé€, jakq drogg powinna podqgzac polska
szkota czy jaki kierunek majq obra¢ zmiany. Nie istnieje
tez na to pytanie jedna witasciwa odpowiedz. Mozemy
natomiast konfrontowaé rézne punkty widzenia i dysku-
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towaé o réznych propozycjach — w wielogtosowosci jest
metoda. Trzeba tez pamigtag, ze rozwigzania nie mogq
by€ narzucane i wprowadzane instrumentalnie przez
tego, kto w danej chwilima wtadze i przesuwa ster w swo-
ja strone. Aby zmiany mogty sie uda¢, potrzebujemy po-
rozumienia réznych podmiotéw i zgody na to, co wspdlne
i najwazniejsze. Wypracowywanie konsensusu (jesli ten
jest w ogdle mozliwy) jest bardzo trudne, ale moze wia-
$nie od edukacji powinno sie oczekiwaé stworzenia prze-
strzeni, w ktérej taki dialog bedzie miat szanse zaistnie€.

Sztuka dobrej rozmowy

Szkota, a zwtaszcza klasa szkolna moze stac sig¢ miej-
scem praktykowania eutoryki — sztuki dobrej rozmowy.
Dobrej, czyli nastawionej na zrozumienie i wartoscio-
wy dialog oraz na okazywanie sobie nawzajem uwagi
i wsparcia. Eutoryka stanowi przeciwwage dla erystyki,
afirmujgcej wspotzawodnictwo i spdr rozumiany jako
walke na stowa i argumenty. Dobra rozmowa, ktérg
prowadzi nauczyciel lub nauczycielka, zaktada préby
porozumienia sig, uwzglednia i respektuje réznice dzie-
lgce uczestniczki i uczestnikow. Szkota powinna odgry-
wac role forum, na ktérym mozna dyskutowa¢ o warto-
Sciach, kwestiach spornych czy po prostu o sprawach
najwazniejszych dla spotecznosci szkolnej i lokalne;j.

Czas na szkote kompetencji

—=> W Zespole Szkdét w Szczekocinach zorganizowano
dwa fora: ,,Szczekociny - co dalej?” (2018) i ,,Szcze-
kociny - dos$wiadczenie wspdlnoty” (2020). Fora
stworzylty wspdlng przestrzen spotkania i debaty
na temat relacji, wartosci i spraw waznych dla zy-
cia mieszkancow miasta i okolicy. Mtodziez, na-
uczyciele i mieszkancy rozmawiali o tym, co mozna
zmieni¢ w infrastrukturze i przestrzeni Szczekocin,
jakie moga by¢ kierunki rozwoju miasta, jak two-
rzy¢ wspélnote mieszkancéw i podejmowac wspélne
dziatania na rzecz spotecznosci, a takze o prioryte-
tach edukacji i kultury.

Taki dialog wymaga wysitku i otwartoSci, ale przeciez
szkota ma doskonate laboratorium, w ktérym mozna
Ewiczy€ sie w wymianie zdan, rozpatrywaniu i dyskuto-
waniu réznych stanowisk i poglgddéw — jest nim eduka-
cja humanistyczna. Oczywiscie boryka sie ona ze swo-
imi bolgczkami: poSpiesznym trybem pracy, pobieznym
i odtwoérczym omawianiem tekstoéw. Niski status eduka-
cji humanistycznej pogtebita nowa podstawa progra-
mowa. Jezykowi polskiemu przyznaje znaczqce miej-
sce jedynie w deklaracjach, gdyz obecne wymagania
obnizajg w istocie warto$¢ tego przedmiotu. Podstawa
narzuca rygorystyczny kanon tekstéw i zasady, ograni-
cza tez nauczycielskqg i uczniowskg wolno§¢ w doborze
tematdéw do dyskusiji. U jej podstaw lezy brak zaufania
wobec miodego cztowieka, a przede wszystkim wobec
nauczycieli i nauczycielek — ich rozwagi, doswiadczenia
i kompetenciji.
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Na wszystkich przedmiotach da sig rozmawiaé — nawet

na lekcjach rosyjskiego:

29

Tak robila nasza nauczycielka jezyka
rosyjskiego w technikum mechatronicz-
nym. Byla réwniez rzecznikiem praw
ucznia. Zakladala, ze uczenie sie powin-
no odbywac sie tylko podczas lekgji, nie
w domu. Przez pierwsze 30 minut p6to-
ragodzinnej lekcji uczniowie rozmawiali
o tym, co sie obecnie dzieje na Swiecie.
Uczyli sie dyskutowac, mysle¢ krytycznie.
Dawata wolnos¢ wypowiedzi, akceptujgc

i szanujac odmienne zdanie. UczyliSmy
sie szanowac siebie. Uczyta myslec sa-
modzielnie. Dzieki temu miata niezwykly
szacunek i zaufanie wsréd uczniéw — nikt
nie $ciggat u niej na egzaminach.

Dominika Kopkiewicz, stypendystka
programu Horyzonty Fundacji EFC

Podobnie jest z edukacjq historyczng i obywatelskq,

ktére sq tak przetadowane szczegbtowymi treSciami,

ze nikt juz nie ma gotowosci do pogtebionej rozmowy.

Przeciwnie - dla wielu nauczycieli, uczniéw i rodzicow

taka rozmowa to strata czasu, ktéry trzeba poswigcic

na opanowanie skutkdéw podziatu dzielnicowego albo

Czas na szkote kompetencji

szczegbtowych kompetencji instytucji unijnych. Na-

uczyciele, ktérzy chcq inaczej uczy€, sq czgsto osamot-

nieni, a ci, ktérzy prébujg torowac¢ szlaki innej edukacii,

takze z czasem sig zniechecajq.

99

Postanowilem, Zze zakoncze prowadzenia
tego bloga. Pisze tych kilka stéw dlate-
go, zeby ktos, kto tu kiedys zawedruje,
wiedzial, ze to sprawa zamknieta. Two-
rzytem te strone z mysla dzielenia sie,
szerzenia nowych pomystow, inspirowa-
nia (to stowa strasznie potaniato ostatnio
swoja droga). Nie bede prowadzit bloga,
bo nie mam juz sit tworzy¢ tego sam. (...)
Podreczniki zamiast by¢ coraz chudsze,
grubieja od faktéw, dat, nazwisk. Teksty
w nich pelne zdan, ktére dawno prze-
staty by¢ zrozumiane przez wiekszos¢
uczniow, oprocz kilku historycznych ku-
jonow, ktorzy, niezaleznie od wszystkie-
go, beda znajdowa¢ dzika przyjemnos¢
w ladowaniu swoich gléw szczegétami.
Co wiecej... mam wrazenie, ze wiekszosci
nauczycieli historii sie to podoba32.

Jacek Staniszewski, nauczyciel i autor
bloga ,, Do klasy”
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Rozmowa na lekcjach historii czy wiedzy o spoteczeh-
stwie moze mie€ dodatkowy, gtebszy walor edukacyjny.
Moze uczy€ krytycznej interpretacji zrédet historycznych
i wspbiczesnych, zasad debaty publicznej na kontro-
wersyjne tematy, argumentowania, ale i szacunku dla
ludzi o odmiennych poglgdach. Czasem wystarczy
dobrze zadane pytanie i decyzja, zeby poswigci¢ kwa-
drans na klasowq dyskusje na kontrowersyjny temat.
Tego typu pytania znalez€ mozna na przyktad w sce-
nariuszach 100 lat niepodlegtosci®.

Takie podejscie propagujg dzi§ witasciwie wszyscy
europejscy eksperci oraz nauczycielskie sieci, w tym
EuroClio, ktoére ,promuje myslenie krytyczne, wielo-
perspektywiczno$§¢, wzajemny szacunek i poruszanie
kontrowersyjnych tematéw oraz pomaga edukatorom
angazowaé ucznidbw w innowacyjnq i odpowiedzialng
edukacje historycznqg i obywatelskq™“. Ze wzgledu na
coraz wiekszqg réznorodnos$¢ w klasach i pojawianie sie
baniek spotecznych, nauczyciele i nauczycielki muszq
mie¢ umiejetnosci radzenia sobie z radykalnymi czy
sprzecznymi punktami widzenia. Coraz gto$niej o po-
trzebie zmian w programach nauczania, tak by mocniej
uwzgledni¢ w nich historie spotecznq, zwieksza¢ Swia-
domos$¢ wspdlnego dziedzictwa i lepiej radzi€ sobie
z uprzedzeniami narodowymi, etnicznymi czy kulturo-

wymi.

Czas na szkote kompetencji

Uczenie sig¢ przez doswiadczenie

Kluczowe w edukacji humanistycznej — ale i w edukacji
w ogdle - powinno by¢ nie przyswajanie narzuconego
materiatu, lecz uczenie sig przez doswiadczenie. Do ta-
kiego podejScia inspiruje koncepcja czytania literatury
zaproponowana przez Ryszarda Nycza w ksigzce Poety-
ka doswiadczenia. W tym ujeciu akt czytania i interpre-
towania polega na spotkaniu zinnym (tekstem); innym,
ktory jest nie do kofca zrozumiaty, ale do ktérego sta-
ramy sig przyblizy¢€. Na lekcjach przedmiotéw humani-
stycznych wazne jest zatem budowanie wiezi miedzy
literaturg, historiq i tekstami kultury a doswiadczeniem
uczennic i ucznidw. Mozna to osiggng¢, wprowadzajqc
takg metode czytania tekstéw, ktéra tgczy uwazng in-
terpretacje i analize z lekturg emocjonalno-afektyw-
nqg. Z jednej strony wymaga to analitycznej uwazno-
§ci i powolnoéci, a z drugiej zacheca do odczytywania
tekstu w kontekscie wiasnych przezy€, emociji, wrazeh
czy wspomnieh. W tekscie wychwytujemy w pierwszej
kolejnoSci to, co w momencie lektury staje sie¢ nam
najblizsze i odpowiada naszym odczuciom. Akt inter-
pretacji pomaga natomiast oswoi¢ i rozpozna€ to, co
w tekScie wydaije sig niezrozumiate. Dopiero potgczenie
analitycznego i emocjonalnego podejscia daje petne
doSwiadczenie lektury. Petne, czyli takie, ktére pozwala
zarébwno na spotkanie ucznidw z tekstem, nawigzanie
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z nim dialogu, jak i na poszerzenie wiasnego sposobu
przezywania i odczuwania Swiata.

W takiej lekturze chodzi o rozwijanie wrazliwosci na per-
spektywe innego, a takze na przepracowanie uczug, ja-
kie wywotuje w nas tekst. Czytajgc, pogtebiamy nasze
do$wiadczenie, mozemy spojrze€ na nasze zycie z no-
wej perspektywy, przez pryzmat przeczytanego tekstu,
a nastgpnie — wspdlnej rozmowy na ten temat. Ryszard
Koziotek podkresla, ze tylko rozmowa o literaturze, pole-
gajgca na spieraniu sige o znaczenia i formutowaniu sq-
dbéw, uczy nas wieloznacznosci. Dzigki literaturze Swiat
staje sig lepiej widzialny.

W stowie ,doswiadczenie” kryje sie proces Swiadczenia
i bycia Swiadkiem, co mozemy odnie$S¢ do istotnego
wymiar edukacji oraz roli nauczycielki czy nauczyciela.
To wtasnie nauczyciel powinien samym sobq Swiad-
czy¢ o witasnych zainteresowaniach, pasjach, emo-
cjach i poszukiwaniach; dowodzi¢, ze czytanie litera-
tury jest podrdzq, podczas ktorej nie tylko rozmawiamy
o fikcji, ale tez mierzymy sig ze swoim doSwiadczeniem,
dotykamy probleméw naszego zycia i wspoétczesnego
$wiata. Czytajgc Lalke tak, jok proponuje Ryszard Ko-
ziotek®®, mozemy zastanowi¢ sig i dyskutowaé o tym,
CO has obecnie porusza, np. czy wszystko da sie ku-
pi¢ za pienigdze. Problemem szkolnej humanistyki jest

Czas na szkote kompetencji

wigc nie tylko kanon lektur, co do ktérego lista skarg
i zazalef nie ma konhca, ale rébwniez podejscie do nie-
go. Gdy kanon jest przestarzaty, trzeba uzy¢é nowych
metodologii, poszuka¢ innych odczytan i kluczy inter-
pretacyjnych. Romantyczny bunt mtodych wyrazony
w Odzie do mtodosci czy w Kordianie moze by¢ zna-
komitym punktem odniesienia dla rozmowy o prote-
stach mtodych. Przeczytane w kluczu postkolonialnym
W pustyni i w puszczy czy Jgdro ciemnosci pozwoli le-
piej zrozumiec¢ zrédta systemowego rasizmu, przeciw-
ko ktéremu protestuje ruch Black Lives Matter, a takze
dlaczego problematyczne stato sig uzywanie w Polsce
stowa ,Murzyn”.

Warto tez siega€ po teksty dawne i stawia¢ im nowe
pytania, np. o relacje cztowieka i natury w opisach
stworzenia w Ksiedze Rodzaju, czytanych przez pryzmat
ekokrytyki, lub historie ofiarowania Izaaka z perspek-
tywy barana ofiarnego (jak w wierszu Jézefa Wittlina).
R6znym wspobiczesnym reinterpretacjom mozna takze
podda¢ greckie mity. Znakomity przyktad takiej praktyki
zostawit Zbigniew Herbert w Krélu mréwek. Pokazuje on,
ze klasyczne mity przedstawiajq $wiat z perspektywy
silniejszych, zwyciezcéw — tych, ktbérzy nie tylko wygra-
li i zdobyli wtadzg, ale tez przejeli opowie§¢ o pokona-
nych. Herbertowskie reinterpretacje mitow eksponujqg
perspektywe tych, ktérzy nie zostajg dopuszczeni do
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gtosu lub ktérym gtos zostat odebrany. Réwniez Sre-
dniowieczna Satyra na leniwych chfopéw moze stac sie
zaproszeniem do rozmowy 0 miejscu chtopa w polskiej
kulturze, o jego wyzysku i oporze. Lekcje jezyka polskie-
go — dzieki lekturze tekstéw przez doSwiadczenie i afek-
ty, a takze zderzaniu ich z naszq rzeczywistosciq — po-
zwalajq pobudzi¢ wazne dyskusje, rozmawiac o tym, co
miodych ludzi naprawde obchodzi.

Dlaczego warto pytac o emocje
i przezycia?

Dariusz Z6ttowski

nauczyciel jezyka polskiego,
laureat Nagrody im. prof. Romana
Czerneckiego

CZY NA LEKCJACH MOZNA ROZMAWIAC

O PRZEZYCIACH? DLACZEGO DZIEJE SIE

TO TAK RZADKO?

Jak ci sie czytalo? Co ci sie podobato — dlaczego? Co ci
sie nie podobalo - dlaczego? Co by$ zmienit? O czym
chcialby$ porozmawiac¢? Dlaczego nie doczytates? Co
byto powodem rezygnacji z czytania?

Czas na szkote kompetencji

Te fundamentalne pytania na samym wstepie analizy
aktywizuja klase oraz dowodza zywego zainteresowa-
nia nauczyciela odczuciami ucznia, ktére jest podsta-
wa budowania relacji uczen - nauczyciel. (...) Co zna-
mienne, niemal zawsze, kiedy po raz pierwszy pytam
uczniow o ich wrazenia, dzieci dziwia sie, poniewaz
nie przyzwyczajono ich do rozmowy na ten temat, stad
ich odpowiedzi sa krotkie, zdawkowe i nie zawierajg
zadnej argumentacji. Tak zaistnialy stan rzeczy ujaw-
nia, ze w szkole zazwyczaj nie ma miejsce na rozmo-
we o wrazeniach, nauczyciele raczej nie pytajg uczniow
0 emocje towarzyszace lekturze. Dlaczego nauczycie-
le nie pytaja swoich uczniéw o odczucia i emocje? Po
pierwsze: wynika to zapewne z obawy przed publicz-
nym zdyskredytowaniem lektury, zniecheceniem in-
nych uczniéw czy podwazaniem instytucjonalnego au-
torytetu szkoly. Po drugie: na tego rodzaju zapytania
nie da sie udzieli¢ krotkiej odpowiedzi, dajacej sie ze-
standaryzowac. Nie istnieje klucz odpowiedzi. Co war-
te odnotowania, wspdtczesna polonistyka szkolna jako
przedmiot egzaminacyjny podlega nieustannej stan-
daryzacji. Wszyscy — nauczyciele, rodzice, uczniowie
- boja sie stabych wynikéw, poniewaz to one w duzej
mierze decyduja o dalszej edukacji mtodziezy. Egzamin
centralny staje sie czyms$ nadrzednym, jego perspek-
tywa przeraza wszystkich, a jednoczesnie organizuje
edukacje na kazdym etapie. Nauczyciele, szczegdlnie
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w najstarszych klasach, zmieniaja edukacje w wieczna
powtorke, uktadane przez nich sprawdziany sg kopiami
arkuszy egzaminacyjnych3’.

Pisanie jako przygoda
i, wystepek”

Warto ponadto przekonaé uczennice i ucznidéw, ze nie
tylko czytanie, ale rbwniez pisanie moze sta¢ sie dla
nich przezyciem i przygodq. Michat Pawet Markowski
okre$la pisanie jako ,wystgpek”, bo podczas pisania
przekraczamy granice samych siebie, bierzemy udziat
w pewnym eksperymencie, ktérego rezultat nie jest
znany. Przede wszystkim warto przedyskutowaé z mto-
dymi ludzmi, czym jest dla nich pisanie - jakie stwa-
rza szanse, jok postrzegajqg role pisma w czasach ,po
piSmie”. Pytania te pobudzajg do krytycznego namystu
nad samym aktem pisania. Teoretyczne dyskusje po-
winny jednak iS¢ w parze z praktykq. Aby do niej zache-
ci¢, warto proponowa¢ formy kreatywne (np. reporta-
ze, formy literackie, interpretacije, fotoeseje czy notatki
na blogu) lub pozostawi¢ mtodziezy swobodny wybér.
Tak postawione zadania pozwolg doswiadczy¢ pisania
jako formy twérczej, a nie odtwoérczej, w ramach kto-
rej uczniowie mogq odwotaé sie do wiasnych wrazeh
i emociji oraz indywidualnych doswiadczenh.

Czas na szkote kompetencji

Edukacja performatywna,
czyli tworcze dziatanie z mtodziezq

W edukacji szkolnej mozemy iS€ o krok dalej i prébowaé
przeku¢ doswiadczenie zdobywania wiedzy w twércze
dziatanie. Na splocie do$wiadczenia i dziatania opiera
sie tzw. edukacja performatywna, ktéra wyrasta z zato-
zeniq, ze proces zdobywania wiedzy i kompetenciji wig-
ze sie z ruchem na zewnatrz. To ,otwarcie” szkoty rozu-
miemy na dwa sposoby: jako opuszczenie komfortowej
strefy wtasnych przyzwyczajenh mysSlowych i zarazem
jako otwarcie sie na Swiat poza szkotq. Edukacje per-
formatywngq, czyli polegajqgcq na dziataniu, mozna pro-
wadzi¢ na lekcjach oraz w ramach spotecznosci lokal-
nej, w ktérej funkcjonuje szkota. Ten model postuguje sie
performensem jako formqg wyrazania i egzekwowania
wiasnej sprawczosci, a takze narzedziem zaangazowa-
nego zdobywania wiedzy. Istotny jest w nim zaréwno
indywidualny samorozwdj, jak i solidarne wspétdziata-
nie w prébach zmieniania Swiata na lepsze. Edukacja
performatywna wyrasta z humanistyki i jej najnowszych
poszukiwan (m.in. zwrotu ku sprawczoéci, performatyw-
nosci, historii ratowniczej czy humanistyki artystyczne;j).
Jest zwigzana przede wszystkim z przedmiotami hu-
manistycznymi, ale otwiera tez nowe mozliwosci przed
edukacjq rozumiang szeroko, catoSciowo - takiej, ktéra
przekracza poszczegdlne dyscypliny i przedmioty.
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W edukacji performatywnej istotne jest naruszenie i po-
ruszenie dotychczasowych, dominujgcych sposobéw
myslenia i widzenia Swiata, a takze testowanie alter-
natywnych wizji i rozwigzah. Pomagajg w tym np. po-
szukiwanie oparte na sztuce (ang. art based research),
dzigki ktérej uczef moze sta¢ sie badaczem i zarazem
twoércq czy artystq. Sztuka jest wdzigcznym narzedziem
badawczym, poniewaz umozliwia odejécie od rutyny,
ustalonych zasad organizujgcych zycie wspdlnoty, po-
budza do krytycznego myslenia i emocjonalnego zaan-
gazowania (np. zajecia stanowiska), a takze czyni am-
biwalentnym to, co do tej pory wydawato sie oczywiste
i pewne. Odkrywa wreszcie te problemy i tematy, ktére
nie mieszczq sie w ramach oficjalnego dyskursu wspol-
noty, sq wypierane, pomijane bqdz po prostu dawno
zapomniane. Sztuka petnigca role narzedzia, ktére na-
ruszajqg status quo, nie musi by¢ postrzegana jedynie
jako sita destrukcyjna, lecz raczej ,de-konstruujgca”.

— Punktem odniesienia dla projektu ,,Awangardowe
Szczekociny”, realizowanego przez Zespot Szkot
w Szczekocinach i Dzial Edukacji Muzeum Sztu-
ki w Lodzi, byl moment styku centrum i peryferii.
Pobudzeniem do myslenia i dzialania byta obecnosé¢
w miescie wybitnych artystow z awangardowej gru-
py ,a.r.”: Wiladystawa Strzeminskiego, Katarzyny
Kobro i Henryka Stazewskiego, ktorej wspomnienie
nie zostalo przechowane w pamieci zbiorowej. Pro-
jekt, odwolujacy sie do szczekocinskiego epizodu
zycia wspomnianych artystéow i artystki, stanowit
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prébe naruszenia opozycji miedzy centrum (postrze-
ganym jako osrodek tworzenia sie dominujacych
nurtow artystycznych) i peryferiami (dla ktdérych
sztuka wspotczesna jest w duzej mierze niedostepna
i niezrozumiata). W ramach projektu odbyly sie licz-
ne warsztaty, i performense w réznych miejscach:
w muzeum, szkole i przestrzeni miejskiej. Uczniowie
i uczennice liceum zmieniali szkolng przestrzen:
w jednej z sal, ktdrag poswiecono Katarzynie Ko-
bro i Wtadystawowi Strzeminskiemu, odwzorowa-
li na $cianie oktadki ksigzek zaprojektowane przez
Strzeminskiego; tworzyli rowniez gazetki $cienne,
wykorzystujac teorie artystyczne stosowane przez
tych artystow. Wraz z lokalng spotecznoscig ucznio-
wie i nauczyciele przeprowadzili dwa performensy:
Performans solarystyczny, dotyczacy koncepcji powi-
dokow i solaryzmu, oraz Performans neoplastyczny,
ktory przeksztalcit miasto w wystawe neoplastyczna.

Edukacja performatywna obejmuje tez dzialania
o charakterze spotecznym i obywatelskim. W ramach
projektu ,,Julian Joniczyk. Swietlisty”, poswieconego
artyscie, ktory urodzit sie w Szczekocinach, uczen-
nice i uczniowie stworzyli Galerie NEON. Pomiesz-
czenie dawnej ksiegarni uczynili miejscem ekspery-
mentu spoteczno-artystycznego oraz wspolnotowej
partycypacji. Tworzac projekt galerii, odpowiadali
na potrzebe stworzenia miejsca w Szczekocinach,
w ktorym mlodzi ludzie mogliby spedzac czas i po-
dejmowac wilasne dziatania na rzecz lokalnej spo-
tecznosci. W galerii zostaly zaprezentowane trzy
wystawy: Julian Joriczyk. Swietlisty, Do rzeczy oraz
T-rwanie, kuratorowane przez uczennice i uczniow.
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Nauczanie ekspedycyjne: bliskie
i dalekie wyprawy edukacyjne

Uprawianie edukacji performatywnej poza murami
szkolnymi zaktada wprawienie teorii w ruch i spraw-
dzanie wiedzy w praktyce. UmozIliwia to nauczanie eks-
pedycyjne, ktére w polskich szkotach jest nadal bardzo
rzadkie. tgczy ono trzy elementy: doSwiadczenie, ba-
danie i dziatanie. Pozwala aktywnie uczy¢ sie poprzez
to, czego doswiadczyliSmy osobiscie podczas realiza-
cji jakiego$ zadania lub podczas badania konkretnego
problemu. Ekspedycja moze przybra¢ dwojakg forme:
~wariant bliski”, ktérego celem jest eksplorowanie naj-
blizszej okolicy szkoty, lub ,wariant daleki”, wymagajgcy
wyprawy w inny region.

W metodzie ekspedycyjnej wazne sq zarébwno samo-
dzielne i indywidualne dziatania uczniéw i uczennic,
jak i uczenie sie we wspodtpracy z innymi. W ten sposob
proces nauczania staje sie¢ demokratycznym dialogiem
ucznidw z nauczycielem i rowieSnikami, a takze otwiera
pole do witasnych poszukiwan. Nauczanie ekspedycyj-
ne moze by¢ dodatkowym dziataniem obok programu
szkolnego, a moze tez stanowi¢ forme jego realizaciji.
W ramach projektu uczennice i uczniowie mogq badaé
zagadnienia z jezyka polskiego czy historii, np. problem
wielokulturowo$ci w swoim regionie czy kwestie pamie-
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ci polskiej i zydowskiej (w nawigzaniu do literatury okre-
su wojny i Zagtady Zydéw)?,

—> Projekt ekspedycji powinien zawiera¢: cele eks-
pedycji i opis jej zwigzku z podstawa programowa
i rzeczywistoscig pozaszkolng. Nalezy tez opisac, jak
zdefiniowany zostanie problem badawczy, okresli¢
sposob zbierania danych, metody analizy i forme
prezentacji wynikéw na zakonczenie dzialania.

Przyktadem ekspedycji uczniow i uczennic ze Szcze-
kocin jest projekt ,,Jak tworzy¢ mate centrum swia-
ta?”. Mlodziez bada kwestie zaangazowania spo-
tecznego w mniejszych miejscowosciach w Polsce,
odwiedzajgc kulturotwodrcze o$rodki: Osrodek Po-
granicze — sztuk, kultur i narodow w Sejnach, Teatr
NN w Lublinie, Osrodek Badan i Realizacji Praktyk
Teatralnych w Gardzienicach czy Uniwersytet Po-
wszechny w Teremiskach. Uczniowie formuja czte-
ry grupy badawcze, ktére opracowuja wybrane pro-
blemy zwigzane z aktywizacjg spotecznosci lokalnej
w ,,matych centrach $wiata”.

Z kolei w ramach projektu ekspedycyjnego ,,Protest
i bunt droga do wolnosci” milodzi badali problem
ograniczania wolnos$ci cztowieka, a takze niepostu-
szenstwa obywatelskiego. Projekt sktadat sie z etapu
przygotowawczego, podczas ktérego odbyly sie spo-
tkania uczennic i uczniow wokét wybranych przez
nich tekstéow kultury podejmujacych problematyke
protestu i buntu. Drugi etap zakladal zorganizowanie
wyprawy do Gdanska, miasta, ktore stalo sie sym-
bolem buntu i niezgody na zniewolenie. Podzieleni
na kilka grup badawczych uczniowie odwiedzili Mu-
zeum II Wojny Swiatowej, Europejskie Centrum Soli-
darnosci oraz Muzeum Emigracji w Gdyni, a ponad-
to uczestniczyli w spotkaniu z aktywistami, ktorzy
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opowiadali o swoich dzialaniach zwigzanych z bun-
tem. Podczas wyjazdu uczennice i uczniowie prowa-
dzili dzienniki wyprawy, w ktorych zapisywali swoje
obserwacje, uwagi i wrazenia dotyczace tytulowego
problemu. W ramach podsumowania projektu i ewa-
luacji przygotowali prezentacje, krétkie filmy i eseje,
bedace efektem indywidualnych przemyslen i gru-
powych dyskusji.

Edukacja humanistyczna, oparta na do$wiadcze-
niu uczniéw i nauczycieli oraz uprawiana za pomo-
cg réoznych metod (m.in. badania poprzez sztuke,
uczenia sie we wspoétpracy czy nauczania ekspedy-
cyjnego), ksztaltuje kompetencje kluczowe. Rozwija
postawy badawcze, kreatywno$¢, umiejetno$¢ ko-
munikowania sie i rozwigzywania probleméw, a tak-
ze krytyczne myslenie. Projektujac edukacje na mia-
re wspoélczesnego Swiata, warto wstuchaé sie w glos
mlodych. , Mysle, czuje, decyduje”, ,edukacja na
miare wspotczesnosci” - te hasta stanowia powazne
wyzwanie dla dzisiejszej szkoty.

Czas na szkote kompetencji
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IV. Eksploracja
i rozwigzywanie
problemoéw

Przysztosé zalezy od edukacji

Do 2050 roku Europa ma stac sie kontynentem neu-
tralnym klimatycznie. Tak zostat sformutowany gtéwny
cel Europejskiego Zielonego tadu®*®. Mozemy osiggng¢
go, jesli zredukujemy emisje gazéw cieplarnianych, za-
pobiegniemy dalszej degradacji srodowiska, zadba-
my o zachowanie réznorodnosci biologicznej i zasoby
wodne. Skuteczno$¢ tych dziatan bedzie zalezata od
rozwoju nauki i techniki, decyzji politycznych, mozliwo-
Sci finansowych poszczegdlnych panstw i ich zdolnosci
do wspdtdziatania. Jaki zwigzek z tak poteznymi wy-
zwaniami moze mie¢ edukacja? Dlaczego rozmawiajqc
o szkole w 2021 roku, powinnis§my odwotywac sie do glo-
balnych problemow?

Dzisiaj w przedszkolach i szkotach uczq sig dzieci i na-
stolatki, ktére w 2050 roku przekroczq trzydziesty, czter-
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dziesty, a nawet piecdziesigty rok zycia. Za kilka lat
ci mtodzi ludzie zostang technikami lub inzynierami,
prawnikami, naukowcami, lekarzami, nauczycielami,
rolnikami, moze tez politykami. Wielu z nich bedzie pra-
cowaé w zawodach, ktore jeszcze nie istniejg. Uczenni-
ce i uczniowie starszych klas szkét Srednich to juz osoby
petnoletnie — uczestniczg w wyborach samorzgdowych
czy parlamentarnych, mogq zosta¢ radnymi w gmi-
nach, powiatach i sejmikach wojewddztw. Majg real-
ny wptyw na to, jak wyglgda ich miejscowos$¢ i Polska.
Podejmujg decyzje, ktérych konsekwencje zadecydujq
o ich i naszej przysztosci.

Mtodziezowy Strajk Klimatyczny dowodzi, ze uczennice
i uczniowie rozumiejq zagrozenia klimatyczne, a ich za-
angazowanie wykracza daleko poza mury szkoty. Ponad
podziatami politycznymi protestujqg na ulicach w obro-
nie Srodowiska i swojej przysztosci. Chcq zapobiec kon-

48/ 80



Uwaga

szkote

sekwencjom takze naszych bteddw. Kilka lat wczesdniej
ich nieco starsi koledzy i kolezanki zapobiegli dewasta-
cji unikatowego ekosystemu Doliny Rospudy — dzieki
ich determinacji wybrano zrébwnowazone rozwigzanie
komunikacyjne. Od takich postaw i umiejetnosci bedzie
zalezata jakoS€ naszego zycia i stan catej planety.

Po pandemii, czyli jaka ma byé
edukacja przysztosci

Pandemia pokazata, jok nieprzewidywalna moze by¢
terazniejszos¢ i jak wazne sq kompetencije adaptacyjne,
gotowos€ i umiejetnos¢€ uczenia sie. Wiekszo$€ nauczy-
cieli, uczniéw i ich rodzicow nie doswiadczyta wczesniej
edukacji zdalnej. W krétkim czasie trzeba byto zorgani-
zowac si¢ w nowych warunkach. Byt to czas twérczych
poszukiwan sprzetu, narzedzi komunikacji i wspotpracy
w sieci; testowania i uzgadniania sposobdw prowadze-
nia lekcji; dbania o siebie wzajemnie, rozumienia trud-
nosci i lgkdw, troski i pomocy. ,Edukacja przysztoSci” to
postulat wielowymiarowy. Oznacza przede wszystkim,
ze dziatania edukacyjne powinny w szerszym zakresie
uwzgledniaé zmienno§¢ warunkéw zycia i przysztos§¢
dzisiejszych uczennic i ucznidw. Takie podejscie prezen-
tuje miedzy innymi wspomniana juz wczesniej strategia
rozwoju edukacji OECD 2030, stawiajgca wazne pytania:

Czas na szkote kompetencji

-> jakie sq kompetencje przysztosci: jakiej wiedzy, umie-
jetnosci, postaw i wartosci bedq potrzebowac¢ dzisiej-
si uczniowie i uczennice, aby rozwija¢ sie i ksztatto-
wac Swiat?

> w jaki sposbb systemy edukacji w réznych krajach
mogq wspierac rozwodj tych kompetenc;ji?4°

Okreslenie ,edukacja przysztoSci” i toczqca sig na ca-
tym Swiecie dyskusja budzq nadziejg, poniewaz niosqg
obietnice wyijscia z utartych kolein.

W takim razie: joka edukacja najlepiej rozwinie nasze
zdolno$ci adaptacyjne? w jakich sytuacjach nauczymy
sie otwartosci, tworczego myslenia i dziatania? co po-
moze radzi¢ sobie z réznorodnosciq i ztozonoscig na-
tury i spoteczenstwa? jakie dziatania wzmacniajqg zdol-
noS¢ krytycznej oceny rzeczywistoSci? Takie pytania
i dylematy, cho¢ odbiegajg nieco od wytycznych pod-
stawy programowej, mogq stanowi¢ wskazéwki, gdzie
poszukiwaé wartosciowych sytuaciji edukacyjnych i jak
je projektowac. To réwniez zadanie polskiej szkoty.

Uczniowie i nauczyciele odwiedzajgcy Centrum Nauki
Kopernik zaraz po wejsciu stajg zwykle w zwartej grup-
ce przy wahadle Foucaulta. Nieco oszotomieni otwartg
przestrzeniq rozglgdajq sie za wskazéwkami dotyczgcy-
mi kierunku ,zwiedzania”. Poczqtkowa trudnos¢, z jakqg
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poruszajg sie wérdéd pozornie chaotycznie rozstawio-
nych eksponatdw, szybko mija. W matych grupach lub
pojedynczo zaczynajq ich uzywaé. Kazdy sam podejmu-
je decyzje, gdzie skieruje uwage (ciekawosg, zaintere-
sowanie), czym bedzie sie zajmowat, w jaki sposéb i ile
czasu na to poswieci (style i strategie uczenia sig). Sa-
moistnie dokonuje sie indywidualizacja procesu uczenia.

Kazde, nawet nieduze centrum nauki to Srodowisko
edukacyjne petne niespodzianek i zaskakujgcych sy-
tuacji — réznorodne i wieloznaczne. Projektowane, by
walczy€ z biernosciq i nie powielaé schematoéw. To
Swiat zjawisk i procesdw wytuskanych z natury, cho¢
ukrytych w stworzonych przez ludzi eksponatach. Ich
odkrywanie i poznawanie wymaga osobistego zaan-
gazowania wszystkich niemal zmystéw — i umystu. Nie
ma gotowych odpowiedzi; mozna za to eksplorowag,
powtarzajgc doswiadczenia, zmieniajgc jego parame-
try, watpigc, btqdzqc, zniechgcajqc sie i testujgc wiasng
cierpliwos¢ i wytrwato$¢. Mozna obserwowaé prawidto-
wosci, wysnuwac¢ wnioski i dzieli€ sig¢ swoimi spostrze-
zeniami z innymi. Czgsto w zadziwieniu, czasem w zio-
§ci lub w zachwycie, przez co na wystawach CNK nigdy
nie jest cicho. To miejsce przezywania i doSwiadczania
w kontakcie z realnymi, tréjwymiarowymi obiektami
i prawdziwymi ludzmi. W naszym coraz bardziej wirtu-
alnym Swiecie takie sytuacje sq bezcenne.

Czas na szkote kompetencji

Po co uczy¢ miedzy
przedmiotami?

Ale czy takie warunki mozna stworzy€ w polskiej szkole?
Wymagania podstawy programowej i sposdb organi-
zacji pracy narzucajg sporo ograniczeh. Tresci ksztat-
cenia zostaty przyporzgdkowane przedmiotom na-
uczania, co eliminuje podejscie interdyscyplinarne. Po
ostatniej reformie w szczqtkowej formie przetrwata tylko
przyroda w klasie czwartej. Dalsza edukacja przyrodni-
cza to osobne lekcje biologii, fizyki, chemii i geogrdfii.
Wigcej okazji do rozwijania myslenia catosciowego, na
styku réznych dziedzin, majg nauczycielki i nauczyciele
przedszkoli, edukacji wczesnoszkolnej oraz osoby uczg-
ce wigcej niz jednego przedmiotu (np. chemii i fizyki lub
informatyki), tych jest jednak niewiele.

Warto odwotaé sie tu do pojecia STEM (ang. science,
technology, engineering and mathematics), wprowa-
dzonego do polityki edukacyjnej m.in. Stanéw Zjed-
noczonych, Wielkiej Brytanii, krajow skandynawskich,
a poézniej rébwniez innych krajéw Unii Europejskiej. Edu-
kacja STEM odpowiada na potrzeby rynku pracy i wigze
sie z dynamicznym rozwojem nauki i techniki. Dziatania
w tym nurcie majqg zwigkszy€ zainteresowanie dzieci
i mtodych naukami §cistymi oraz poprawi¢ efektywnos§é
ich ksztatcenia. Chodzi tez przygotowanie kadr goto-
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wych do wspdtdziatania w zespotach migdzydyscypli-
narnych, co uznaje sie za jeden z kluczowych warunkéw
rozwoju gospodarczego.

STEM to co$ wigcej niz tradycyjne lekcje matematy-
ki, informatyki, przedmiotéw przyrodniczych i techniki.
Podejscie to wymaga zmiany paradygmatu naucza-
nia — rezygnaciji z przekazywania uczennicom i uczniom
gotowej wiedzy, odejscia od przyswajania definiciji,
poznawania i odtwarzania wczedniej zastosowanych
rozwigzanh. Punktem wyijscia nie jest temat lekcji, lecz
problem lub wyzwanie postawione przed klasg: na tyle
wazne, zeby wzbudzito ciekawos¢, najlepiej na tyle trud-
ne, zeby nie dato sie¢ mu sprosta¢ w pojedynke. Ucznio-
wie i uczennice pracujg w matych zespotach, korzy-
stajqc z tatwo dostgpnych i samodzielnie pozyskanych
materiatéw. Stosujq réznorodne narzedzia — proste (jak
drut lub nozyczki) i zaawansowane technologicznie
(mikroskop czy smartfon). Cze$¢ z nich konstruujq sa-

modzielnie.

Nauczycielka, ktéra uwaznie towarzyszy uczennicom
i uczniom, wie, na jakim etapie pracy sie znajdujq. Ob-
serwuje, z czym sobie radzqg, a co sprawia im trudnos¢.
To zainteresowanie (nie ocena) wzmacnia poczucie
waznosci wykonywanej pracy. Nauczyciel moze wspie-
ra¢ miodziez, nie dajgc gotowych rozwiqzan, lecz za-

Czas na szkote kompetencji

dajgc pytania. Moze pomédc zidentyfikowaé btedy czy
konflikt w zespole. Doswiadczenia konkurséw ,Kon-
struktoréw marzen"# pokazujq, ze obecnos$¢ zaangazo-
wanego nhauczyciela zwieksza motywacje dzieci. Z na-
uczycielskim wsparciem zespoty sq w stanie pracowac
nad projektem wiele miesiecy i czgsciej udaje im sie
zakohczy¢ go z powodzeniem.

Czemu metody problemowe?

Metody problemowe (ang. problem based learning,
inquiry based learning, project based learning) zwigk-
Szajg zaangazowanie w proces uczenia sie i od lat sq
przedmiotem zainteresowan nauk pedagogicznych. Li-
sta korzysci z ich stosowania jest diuga i obejmuje m.in.
rozwdj zdolnoSci komunikowania sie, negocjowania
i argumentowania opartego na faktach, umiejetnosci
spojrzenia na problem z innej niz wiasna perspektywy,
efektywnego wspétdziatania, brania odpowiedzialno-
§ci za prace wiasng i zespotu, dgzenia do kompromi-
su, radzenia sobie z dylematami i porazkg, twérczego
korzystania z narzedzi i technologii, kompetenciji cyfro-
wych, krytycznego podejscia do informaciji i wiedzy. Sg
to kompetencije, ktore ksztattujg sie w procesach trwa-
jacych dtuzej niz lekcja, w bezposredniej relacji z innymi
osobami uczestniczgcymi w procesie uczenia (sie).
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Problemowe podejscie
na , hormalnych” lekcjach?

Nauczanie przez rozwigzywanie problemoéw da sie sto-
sowac¢ nie tylko na warsztatach w centrum nauki, ale
takze w szkole. Takie zajecia muszq jednak zwykle trwaé
dtuzej niz 45 minut — potrzeba czasu na wymyslenie
pytania badawczego, dyskusje nad jego sformuto-
waniem, zaplanowanie obserwacji lub eksperymentu,
przeprowadzenie go, opisanie i wyciggniecie wnioskow,
a wreszcie — zaprezentowanie efektédw pracy pozosta-
tym osobom. Potrzeba tez czasu na bitqdzenie, spraw-
dzanie rdéznych wariantdw ustawienia przyrzqdow,
weryfikowanie obliczeh i spieranie sig o to, co z nich wy-
nika. Duzo tatwiej rozwigzywaé problemy STEM na zaje-
ciach pozalekcyjnych, na przyktad w Klubach Mtodego
Odkrywcy, gdzie same dzieci proponujq, co i w jaki spo-
s6b chcq zbadaé (np. czy da sie tak opakowaé jajko,
by spadajgc ze stotu, nie sttukio sie? albo: co potrafig
drozdze?)*.

W wielu szkotach nauczyciele i nauczycielki wprowa-
dzajg metody problemowe na ,normalnych” lekcjach,
nawet w okrojonej wersji. Zwykle wymaga to wczesniej-
szego zaplanowania i uproszczenia, na przyktad przed-
stawienia gotowego juz pytania badawczego (czy sél
przyspiesza topnienie lodu? czy jeden uczeh moze pod-
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nies¢ troje uczniéw przy pomocy deski?) — i wskazéwek
do dalszej samodzielnej pracy. Da sig zrobi¢ lekcje ba-
dawczq, angazujgcq mtodziez w dziatanie — pokazujg to
zajecia ,zakreconych” nauczycieli i nauczycielek z wie-
lu szkdt. Gotowe propozycje zestawdw na lekcje moz-
na znalez¢ na przyktad w Modutowych Pracowniach
Przyrodniczych CNK (m.in zestawy Woda, Energia, Po-
wietrze)*:. Nawet w takiej skromniejszej wersji naucza-
nie przez odkrywanie ma sens, takze z bardzo matymi
dziecmi.

Propozyciji zaje¢ z elementami badawczymi mozna szu-
ka¢ takze w projektach organizaciji spotecznych, ktére
tworzg materiaty dla ucznidw oraz szkolg nauczycielki
i nauczycieli z pracy metodami problemowymi. Tak jest
na przyktad w programie ,Nauczyciel/ka | Klasa” Cen-
trum Edukaciji Obywatelskiej, adresowanym do nauczy-
cielek najmiodszych ucznidéw, w ktérym znalezé€ mozna
propozycje prostych do$wiadczen i pytan badawczych
(np. z czego powstajq najwieksze banki mydlane? jak
dziata zegar stoneczny?) i innych éwiczen, mozliwych
do przeprowadzenia z dzie€mi naprawde w kazdej pol-
skiej szkole.**

Gdy kto$ proponuje prace metodami problemowymi,

czesto styszymy gtosy: ,na przyrodzie czy chemii to sig
jeszcze udaje zrobi€, ale co z matematykq?”. ,Zresztq
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my juz rozwigzujemy problemy, méwiq niektérzy na-
uczyciele — takie w zadaniach z zeszytu €wiczen..”. Edu-
kacja matematyczna ma swoje problemy, w tym prze-
konanie, ze do matematyki trzeba miec¢ talent, a takze
lek dzieci i ich rodzicéw, przekazywany czesto z pokole-
nia na pokolenie. Ale chyba najpowazniejszym wyzwa-
niem jest powigzanie matematyki z zyciem, pokazanie
dzieciom, ze do czego$ si¢ ona przydaje. A takze roz-
wijanie umiejetnoSci matematycznych w powigzaniu
z rozwigzywaniem probleméw ponadprzedmiotowych.
Matematyka dostarcza narzedzi, ktére pomagajq upo-
rzgdkowaé wyniki obserwaciji i eksperymentéw, znalezé
prawidtowosci czy wyciggngé wnioski.

Jest coraz wigcej dobrych pomystow, jak to robi¢, jak
cho¢by zadania polegajgce na projektowaniu me-
bli, ubran czy wnetrz, mikrobadaniach statystycznych
w spotecznosci szkolnej i lokalnej albo w sieci, a nawet
- gotowaniu w szkolnej pracowni kulinarnej (patrz tak-
Ze cze$¢ o rozwijaniu kompetenciji przekrojowych). My-
$lenia matematycznego mozna uczy€ juz od najmtod-
szych lat — znakomite przyktady takich zaje¢ znajdujg
sie nie tylko w publikacjach metodycznych, ale takze
na stronach nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej na
Facebooku. Warto zerkng¢ chocby na profil Wiestawy
Mitulskiej ze Stupii Wielkiej*.

Czas na szkote kompetencji

Wiestawa Mitulska
nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej
w Szkole Podstawowej w Stupi Wielkiej

ROZWIAZ, JAK POTRAFISZ, CZYLI PO CO MI DIAGNOZA
DZIECIECYCH STRATEGII ROZWIAZYWANIA ZADAN
Dzielenie to ostatnie z czterech podstawowych dzia-
tan, ktore zaczeliSmy stosowac tuz przed przejSciem
na zdalne nauczanie. Cho¢ wiekszos¢ dzieci odkryta juz
zwiazek mnozenia z dzieleniem, mialam poczucie, ze
zbyt mato wiem o poziomie zrozumienia tego dziatania
u poszczegdlnych uczniéw i uczennic.

Zadanie diagnostyczne, ktore zaplanowalam, dzieci
miaty rozwigzac tak, jak potrafig, cho¢ przypomniatam
im, ze moga najpierw zasymulowa¢ sytuacje zadania,
postugujac sie konkretnymi przedmiotami. Moga tez
zrobi¢ rysunek pomocniczy, a potem zapisa¢ wszystko
przy pomocy symboli matematycznych.

Zadanie brzmiato:

Cala nasza klasa wybrala sie do zimowego wesotego
miasteczka. Jedna z atrakcji sg zjazdy dwuosobowymi
sankami. Ile sanek potrzebujemy dla naszej klasy?
Zorganizujemy réwniez kulig duzymi saniami. Do san
moze wsigs$¢ czworo dzieci. Ile sann musimy zamowic?
Kolejka zabierze nas na szczyt gory. Jeden wagonik za-
biera sze$¢ oséb. Ile wagonikéw zajmiemy?
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Tresc¢ zdan sugeruje, ze najlepiej wykonac dzielenie, ale
dzieci stosowaly rozmaite strategie. Niektorzy wyko-
nali zadania w glowie albo na palcach (dopytywatam
o to, piszac dzieciom informacje zwrotne) i zapisali
tylko odpowiedz na pytanie. Wiekszos¢ dzieci rozryso-
wala sobie wszystkie podzialy, a rozwigzania widoczne
byly na rysunkach jak na dloni. Problemy pojawily sie
podczas zapisywania dziatan. Wiele dzieci zapisywato
sytuacje przedstawione na rysunkach za pomocg doda-
wania i mnozenia, wiedzac, ze oba sposoby sg upraw-
nione. Tylko nieliczne dzieci zastosowaly dzielenie.

Najwiecej problemdéw sprawilo zapisanie dzielenia
z reszty, ktorego oczywiscie nie ma w podstawie dla
I-11I, ale bytam ciekawa, co dzieci z tym zrobig. Jesli
dziecko rozumie czynnos$¢ dzielenia, to poradzi sobie
z takim zadaniem, stosujac ktorg$ z dostepnych mu
strategii. Wszystkie dzieci wiedzialy, ze potrzebujemy
pieciorga san, a w ostatnich bedzie tylko dwoje dzieci,
cho¢ byly tez pomysty puszczenia dwoéjki dzieci bie-
giem za saniami. Czesto pojawiat sie bledny zapis 4 x 4
= 16 + 2, mimo Ze niedawno wyjasnialiSmy znaczenie
znaku rownosci.

To, ze rodzice przysylaja zdjecia autentycznych, nie-

poprawionych prac, pozwala mi monitorowaé pro-
ces uczenia sie dzieci nawet w sytuacji, gdy pracuja
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samodzielnie w domu. Moim zadaniem jest teraz za-
reagowac na to, co dostatam i zaplanowac dalszg prace.

Dodatkowy walor majqg projekty zespotowe, w ktérych
uczniowie rozwiqzujg — z wykorzystaniem matematyki
- realne problemy techniczne i zyciowe. Planujq lepsze
ustawienie tawek w klasie, budzetujq klasowq wyciecz-
ke, projektujg system recyklingu $mieci w szkole i piekq
babeczki, np. jak w programie ,Warto§¢ dodana” Fun-
daciji Szkota z Klasg“®.
9 9 Ucieszylam sie bardzo, gdy zobaczy-

lam ogromne zaangazowanie uczniow.
Uczniowie chetnie i z przyjemnoscia
podjeli to wyzwanie. Wysypaly sie po-
mysty. Uczniom podobalo sie to, ze moga
sami decydowac. Badali, mierzyli, przeli-
czali z wielkim zapatem. Sprawnie wy-
korzystywali swoje wiadomosci i umie-
jetnosci z matematyki (i nawet zbytnio
nie potrzebowali pomocy nauczyciela).
Okazalo sie, ze duzo umieja i pamietaja
z lekcji matematyki, a to, ze samodziel -
nie s3 w stanie to wykorzysta¢, powodu-
je, ze jestem z nich bardzo dumna+’.

wypowiedz nauczycielki uczestniczqgcej
w programie ,Wartos¢ dodana”
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Przewrot przez powrot
do pracowni?

Nowatorskim przyktadem rozwoju edukacji w Swiecie
nowych technologii jest tzw. fablab (z ang. fabrication
laboratory), zwany tez makerspace. To mate laborato-
rium edukaciji cyfrowej, ktére wyposaza sie w drukarki
3D, plotery, wycinarki cyfrowe, a takze w narzedzia recz-
ne: miotki, Srubokrety, pity. Takie pracownie do maj-
sterkowania od kilku lat powstajg w szkotach na catym
Swiecie - to na przyktad Creativity Lab, Brightworks, Nu-
eva School, Bourn Idea Lab*. Warto odkurzy¢é dawne
pracownie techniki — moze trzeba je zintegrowacé z pra-
cowniami informatycznymi i zaprosi€ nauczycieli oraz
nauczycielki réznych przedmiotow, by wspdlnie wypra-
cowac nowy model dziatania takiej sali?

Fablaby powstajq nie tylko w szkotach — sqg takze na
uczelniach, w muzeach i miejskich centrach nauki, jak
Wytwérnia w Centrum Nauki Kopernik?e.

—= W wielu szkotach brakuje miejsca i sprzetu. Dlate-
go w projekcie , Konstruktorzy marzen” przygoto-
wano przepis na mobilny miniwarsztat — ucznio-
wie i uczennice moga zbudowaé go i wyposazy¢
samodzielnie, przy wsparciu nauczyciela. Mlodziez
z Zespotu Szkot nr 2 z Debicy, Zespotu Szkot
Technicznych CKZiU w Lesznie i Zespolu Szkoét
w Czerwionce-Leszczynach tak moéwig o swojej
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pracy w filmie prezentujagcym projekty: ,,jakbysmy
nie tworzyli nowych rzeczy, to ciaggle byloby to samo
i bySmy sie nudzili”, ,konstruowanie jest tworcze
i potrzebujemy wyobrazni, zeby co$ zbudowac”,
wjezeli co$ mi nie wyjdzie, to wymys$lam nowy plan
i robie wszystko od nowa - albo od tego momentu,
w ktorym skonczytem”s°,

Propagator idei konstrukcjonizmu (czyli, méwiac
W uproszczeniu, uczenia si¢ przez konstruowa-
nie) Paulo Blikstein dowodzi, Ze zajecia w fablabie
wspierajag rozwoj oséb z nizszym kapitatem spo-
lecznym i naukowym. Obecny system nauczania jest
nadmiernie akademicki i angazuje gldwnie przez
czytanie, stuchanie i testowanie, przez co zbyt wcze-
$nie zamyka Sciezki kariery wielu uczniom i uczen-
nicom, podczas gdy praktyka i samodzielne dziala-
nie pozwalaja dzieciom lepiej rozumieé fizyke czy
informatyke. Dzieki zajeciom, na ktérych wlasnymi
rekoma tworzy sie rozwigzania praktycznych pro-
blemoéw, mlodzi ludzie zaczynaja docenia¢ zawody
techniczne i inzynierskies.

Dobra edukacja wychodzi na dwér

Co robi€, gdy w szkole brakuje sali, a klasy sqg przepet-
nione? Janusz Laska, nauczyciel z Ktodzka, twbérca idei
i zatozyciel pierwszych Klubéw Mtodego Odkrywcy, po-
wiedziat kiedys: ,nie ma przyrody bez przyrody”. W par-
ku, w lesie, na polu, na trawniku przed szkotq, patrzgc
w niebo, znajdziemy wiecej réznorodnosci niz w jakiej-
kolwiek pracowni. Natura to niemal gotowe laborato-
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rium badawcze, podsuwajgce wiele przedmiotow ba-
dania: obiekty przyrody nieozywionej, organizmy zywe,
zjawiska i procesy w Swiecie rzeczywistym. Brakuje na-
rzedzi? W przedszkolu i szkole nie muszq one by¢ spe-
cjalistyczne ani drogie. Czasem wystarczy lupa, miar-
ka, maty pojemniczek.. Wazne, zeby kazdy uczeh mogt
z nich korzystaé. Kluby Mtodego Odkrywcy to sie€ nie-
mal 1000 klubéw, kilkadziesigt instytucji i organizacji
partnerskich w Polsce, Gruzji, Ukrainie, Biatorusi, Armenii
i Etiopii®2. To uczqgca sie spotecznos¢ dorostych, dzieci
i mtodziezy.

Jak prowadzi¢ takie badania?

Potrzeba wigcej pomystow? Edukacja sytuacyjna, edu-
kacja miejsca, edukacja przez przygode zapraszajq!
Podstawy metody badawczej w edukacji opisuje mie-
dzy innymi dydaktyka IBSE, czyli inquiry based science
education. W Polsce wystepuje pod takimi nazwami jak:
nauczanie przez dociekanie, nauczanie przez odkrywa-
nie, nauczanie przez badanie i myslenie naukowe. Juz
same nazwy wskazujg, jokie kompetencje uczennice
i uczniowie mogq rozwija¢ w rolach badaczy i odkryw-
cow. Moze niektbrzy z nich rozwing w ten sposéb gteb-
sze i trwalsze zainteresowania, ktére stanq sie pasjg na
cate zycie? Propozycje takich badawczych lekcji chemii,
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fizyki, biologii, geografii i przyrody w ujeciu interdyscy-
plinarnym dla klas IV-VIIl wraz ze sprzgtem do samo-
dzielnego prowadzenia obserwacji i eksperymentoéw
mozna znalez¢ w wielu miejscach, na przyktad w przy-
wotywanych juz zestawach Modutowych Pracowni Przy-
rodniczych Centrum Nauki Kopernik.

Warto odkry¢ Swiat, nim szkota podzieli go na przedmio-
ty. W ostatnich latach w Polsce zagoScity leSne przed-
szkola, gdzie dzieci 80% czasu spedzajqg poza budyn-
kiem, niezaleznie od pory roku i pogody. Bawiq sig i uczq
w otoczeniu natury. To prawdziwa pracownia, w ktorej
dzieki uwaznej obserwaciji poznajq wiele gatunkéw ro-
§lin i zwierzgt oraz zaczynajq rozumie¢, jok koegzystu-
ja ze sobg organizmy. Mogqg odnalezé swoje miejsce
w Swiecie przyrody, nauczy€ sie w nim zy€ z pozytkiem
dla siebie i bez szkody dla innych. Takie podejscie uczy
szacunku dla przyrody i odpowiedzialnosci za jej stan,
a przy tym daje duzo radosci.
Lesna klasa Montessori Mountain School w Przyle-
kowie nie dziala wedlug jednego ustalonego scena-
riusza — istotg tej niezwyklej czasoprzestrzeni jest
danie uczniom upragnionej szansy na dzialania ab-
solutnie oddolne, swobodne, inspirowane tym, co tu
i teraz dzieje sie w przyrodzie lub grupie spotecznej,
jaka stanowia dzieci. Wazne s3 jednak zasady, ktore
przyswiecaja lesnej klasie. Kazde spotkanie odbywa
sie w tym samym rytmie.
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Poczatkiem spotkania jest zawsze krag, czyli nie-
zwykle wazny czas na przypomnienie sobie za-
sad bezpieczenstwa, mozliwosci dziatania, planu
na dane spotkanie. To takze czas na wstuchanie sie
w oczekiwania dzieci na najblizsze godziny. Innym
stalym elementem sg dzialania inspirujace prowa-
dzone przez nauczyciela lub nauczycielke. Wynikaja
one z tego, co zachodzi w danym momencie w przy-
rodzie (cykl pdr roku lub dnia i nocy) albo z potrzeb
grupy (dzialania rozwijajace kompetencje spoteczne
poprzez gry i zabawy terenowe). Czasem rozwija-
ne sa tematy wynikajace bezposrednio z podsta-
wy programowej réznych przedmiotéw, zaréwno
przyrodniczych, jak i humanistycznych czy Scistych
— wszystko zalezy od nauczyciela wykorzystujace-
go lesng przestrzen do swoich dziatan edukacyj-
nych. Wreszcie lesna klasa zaklada takze dzialania
swobodne - najbardziej pozadany przez uczniow
i uczennice czas, ktory wykorzystywany jest do
ostatniej minuty. Kluczowa role odgrywa tu otocze-
nie, zaréwno to przyrodnicze (woda, gory, las, pola,
zaro$la), jak i stworzone przez spotecznos¢ lokalng
zaangazowang bezposrednio w rozwoj lesnej klasy
(infrastruktura oraz dostepne narzedzia). Istotng
czescig swobodnych dziatan jest ognisko — miejsce
spotkania, rozmowy, wspélnego positku, dzielenia
sie jedzeniem, Zrddto ciepla. Dzien konczy sie sprza-
taniem i podsumowaniem. Jest to najmniej oczeki-
wany element le$nej klasy, ale niezwykle wazny. Jest
wyrazem dbatosci o wspdlne dobro, jakim jest lesna
przestrzen, oraz o dzielenie sie tym, co bylo wazne
danego dnia.
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Eksperymenty, eksponaty
i stacje doswiadczalne

Gtéwne przyczyny niewychodzenia poza mury szkoty to
obawy o bezpieczenstwo uczennic i ucznidéw oraz ciggty
brak czasu, wynikajgcy ze sztywnego systemu klasowo-
-lekcyjnego. W sali tez mozna jednak duzo zdziatag, je-
§li troche sig pokombinuje. Przestrzen z rzegdami tawek,
planszami na écianach i (nie)aktywnq tablicg jest mato
angazujgca - lepsze niz plansze sq tréjwymiarowe mo-
dele, szczegblnie gdy uczennice i uczniowie majg do
nich tatwy dostep. Znamy licealiste, ktéry znudzony te-
matem mitozy i mejozy, wpatrujgc sie w model ludzkie-
go szkieletu, z zachwytem odkryt, ze posiada zebra na
plecach.

Plansze i modele, podobnie jak podreczniki czy wyktady,
sq narzedziami nauczania podawczego. Prezentujq ,ja-
kie cos jest”. Jeszcze wigkszg warto$¢ edukacyjng majq
takie pomoce naukowe, ktére umozliwiajg manipulo-
wanie zmiennymi. Chodzi o stacje doswiadczalne, ktére
nie tylko ilustrujg zjawisko czy proces, ale dajg okazje
do eksperymentowania. Pomagajq znalez¢ odpowiedz,
jak to zjawisko zachodzi lub jak przebiegnie proces, gdy
bedziemy wptywa¢ na jego rézne parametry.
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Swobodne eksperymentowanie z wykorzystaniem po-
mocy naukowych pozwala badaé zjawisko, a nie tylko
je ilustruje. Zacheca, by poszukiwaé odpowiedzi na py-
tania: dlaczego cos$ jest, jakie jest? w jakich warunkach
i jak sie zmienia? Proste stacje doSwiadczalne ucznio-
wie mogq zbudowa¢ samodzielnie albo z pomocq ro-
dzicow, wedtug wtasnego oryginalnego pomystu lub in-
strukciji. O tym, jak samodzielnie skonstruowa¢ pomoc
naukowq, opowiadajq uczniowie, ktérzy zbudowali ka-
tuzator — urzqdzenie pozwalajgce badaé powstawanie
i rozchodzenie sig fal na wodzie®. Doprowadzito ich to
do poznania takich zjawisk i poje¢ jak: dyfrakcja fal, in-
terferencja, refleksja i refrakcja. Niezle, prawda? Poleca-
my tez obejrze€ przyktady stacji zbudowanych wedtug
instrukcji niemieckiego programi Mini Phaenomenta®.

Projekty realizujg rozne dzieci, co poka-
zuje, ze jest sg one ukierunkowane nie
tylko na grupe najmadrzejsza, ale tez
dzieci Srednie i stabsze, ktore, chociaz
moze nie maja zbyt dobrych wynikow
w nauce, to mogga by¢ zdolne w catkiem
innych dziedzinach (...). Wydaje mi sie,
ze dzieki temu projektowi bedziemy

%

wychowywac¢ dzieci, ktore sg odwaz-
ne, ktore nie beda sie baly ekspery-

Czas na szkote kompetencji

mentowac, doswiadczad, a dzieki temu
w przysztosci bedg spoteczenstwem
rozwiazujacym problemys.

Aneta Jabtonska,

nauczycielka Szkoty Podstawowej nr 11

w Przemysilu, opiekunka Klubu Mtodego
Odkrywcy

Szkota blizej nauki

Szansqg na zblizenie edukaciji i nauki sq bezposrednie
spotkania uczniéw i nauczycieli z naukowcami. Festi-
wale czy pikniki naukowe sq dostepne dla szerokiej pu-
blicznosci. Pomagajq poznaé, czym zajmujq sie wspot-
czeSnie naukowcy, jakie prowadzg badania, jakich
uzywajq narzedzi. W 2021 roku Festiwal Nauki w War-
szawie juz po raz 25. zaprosi uczniéw i ich nauczycieli
na wyktady i lekcje z naukowcami®e. Wiele uczelni orga-
nizuje specjalne zajecia dla dzieci i miodziezy, dziatajq
takze uniwersytety dziecigce. Uczniami i uczennicami,
ktérych zainteresowania naukowe wykraczajqg poza
ramy szkolne, opiekuje sie m.in. Krajowy Fundusz na
Rzecz Dzieci®. Na warsztatach i obozach dzieci prowa-
dzq tu autentyczne badania naukowe pod kierunkiem
prawdziwych naukowcéw lub wprost we wspotpracy
z zespotami badawczymi.
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Aktywni nauczyciele i nauczycielki takze nawiqzujg
wspotprace z oSrodkami akademickimi. Rosnie grupa
specjalistdw i pasjonatébw popularyzacji nauki, ktérzy
odwiedzajg szkoty, pomagajg miodym ludziom i ich
nauczycielom przygotowa¢ edukacyjne projekty ba-
dawcze. Jak je realizowa¢ mozna sprawdzi€ na stronie
Centrum Edukacji Obywatelskiej lub Centrum Nauki Ko-
pernik®®.

W takich dziataniach miodzi ludzie majg szansg — ade-
kwatnie do swojego wieku i mozliwoSci poznawczych
- przyjrze€ sig, jak naprawde dziata nauka. Mtodziez
dowiaduje sig, jakimi metodami tworzona jest wiedza,
zapisywana potem w encyklopediach i podrecznikach.
Uczniowie i uczennice, ktorzy przezyjq trud wielokrotne-
go powtarzania obserwaciji i eksperymentéw, groma-
dzenia i porzgdkowania wynikdéw, weryfikowania ich
doktadnosci, poszukiwania prawidtowosci, wysnuwa-
nia wnioskéw, majq szanse zrozumieé, ha czym polega
rzetelno§¢ badan naukowych. Dzigki temu przekonujq
sig, ze nauce warto ufa¢, pamietajgc przy tym o grani-
cach ludzkiego poznania i nieustannie dbajgc o normy
etyczne.

Warto tez tworzy¢ okazje do rozmowy o wagtpliwosciach

i dylematach zwigzanych z rozwojem nauki. Moze dzigki
temu z wigkszq Swiadomosciq bedziemy korzystac z jej

Czas na szkote kompetencji

dorobku, wigcej oséb bedzie gotowych sie zaszczepic
przeciw wirusowi powodujgcemu COVID-19, a zwolen-
nicy teorii ptaskiej Ziemi nie zyskajg nowych propaga-
toréw.
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V. Obiecujqgce
sposoby
rozwijania
kompetenciji
przekrojowych

Przekrojowe, czyli ,,przenoszaine”

Kto§ mégtby zadaé pytanie, dlaczego wiasciwie nie
wystarczq dzieciom kompetencje podstawowe, po-
wigzane z gtdwnymi dziedzinami wiedzy i rozwijane na
konkretnych przedmiotach. Doro$li mogg nawet powie-
dzie¢: nas nikt nie uczyt kompetencji miekkich, a prze-
ciez jako$ pracujemy i zyjemy.

To jednak potréjna nieprawda. Po pierwsze, codzienne
zycie klasowe i szkolne zawsze uczyto takze rzeczy bar-
dziej uniwersalnych, takich jak praca w zespole czy roz-
wigzywanie probleméw, tylko zwykle nie wyodrebniano
ich i nie nazywano. Po drugie, $wiat sig zmienit: zrobit sie

Czas na szkote kompetencji

bardzo skomplikowany, a informacji, propozycji i ,wy-
jatkowych okazji” jest tyle, ze tatwo sie w nich zgubi¢, je-
§li nie mysili sie krytycznie i nie ocenia ryzyka. Po trzecie,
w warunkach niepewnosci (na rynku pracy i nie tylko),
liczy sie wtadnie to, co da sie przenies¢€ z dziedziny do
dziedziny, zastosowa¢ w réznych kontekstach zawodo-
wych i zyciowych.

Na Swiecie powstato kilka kategoryzacji kompetencji
przekrojowych. Lista UNESCO zawiera: myslenie krytycz-
ne i innowacyjne, umiejetnosci interpersonalne i oso-
biste, globalne obywatelstwo, kompetencje medialne
i informacyjne oraz.. ,pozostate kompetencje”. OECD
Learning Compass 2030 traktuje je jako sktadowe czg-
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§ci umiejetnosci poznawczych, spotecznych, osobistych
i wykorzystania wiedzy w praktyce. Mowi tez o tzw. kom-
petencjach transformacyjnych - tworzeniu nowych
wartoSci, braniu odpowiedzialnoSci oraz tagodzeniu
napie¢ i dylematédw. W polskim systemie edukaciji naj-
czeSciej odwotujemy sie do krbétkiego zestawu z zalecen
Rady Europejskiej z 2018 roku.

W gospodarce opartej na wiedzy zapamietywanie
faktow i procedur jest kwestiq kluczowq, lecz nie wy-
starcza, by zapewnié postep i sukcesy. W naszym
szybko zmieniajgcym sig spoteczenstwie istotniejsze
niz kiedykolwiek wczesniej sq takie umiejetnosci, jak
rozwigzywanie probleméw, krytyczne myslenie, zdol-
nos§¢ do wspétpracy, umiejetnos¢ kreatywnego my-
§lenia, myslenia komputacyjnego i samoregulaciji.
Sq to narzedzia pozwalajgce wprowadzaé w zycie to,
czedo si¢ hauczono, oraz generowac nowe idee, nowe
teorie, nowe produkty i nowq wiedze®e.

Zalecenie Rady Europejskiej, 2018

Niektérzy dodajg do tej listy jeszcze przywoddztwo,
sprawczos¢, elastycznos¢ i radzenie sobie z niepewno-
§ciq, podejmowanie ryzyka. Jeszcze inni chetnie widzie-
liby tu takze innowacyjnoS¢ i przedsiebiorczos¢, ktore

Czas na szkote kompetencji

w europejskich ramach odniesienia juz w 2006 roku we-
szty do listy oSmiu umiejetnosci ,dziedzinowych”.

Czy polskie szkoty tak uczg?

W dyskusji o kompetencjach przekrojowych nie chodzi
o konkretnq listg, tylko o generalne nastawienie szkoty,
kadry pedagogicznej i rodzicow, a takze samych mio-
dych ludzi. Cho¢ kategoryzacje sq rozne, to przekaz jest
podobny — chodzi o umiejetnosci i postawy ponad-
przedmiotowe, uniwersalne, a nie specyficzne. Trzeba
przyznaé, ze takie kompetencje zostaty wymienione
w kilku dokumentach, w tym w podstawie programo-
wej, a wiec takze w wielu programach nauczania. Nie
znaczy to jednak, ze uczymy ich w naszych szkotach
w $wiadomy i systematyczny sposéb.

Przekrojowe kompetencje majg w szkole gorszqg pozycje
niz podstawowe. Powoddw jest kilka, o czesci z nich juz
wspominaliSmy: to konieczno$€ omowienia tysiecy wy-
maganh szczegdtowych, wérdd ktérych ze Swiecq szukaé
rzeczy niezwigzanych bezposrednio z jedng dziedzing
wiedzy, a takze ktopot ze sprawdzaniem i ocenianiem
tych umiejetnosci. W szkole nadal obowigzuje model:
Luczymy sie tego, za co dostajemy oceny”. Tymczasem
zadne z 31 panstw, ktére wziety udziat w badaniu Eury-
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dice, nie ma jeszcze modelu oceny przedsiebiorczosci
czy kompetencji informacyjnych, cho¢ prace nad nim
trwajqg.

| wreszcie powdd banalny, ale wazny — w wigkszosci
krajow umiejetnosci miekkie wigcza sie do innych lekcji
lub realizuje w ramach celéw ogélnych nauczania, co
zwykle oznacza (podobnie jak w polskich szkotach), ze
nikt ostatecznie nie czuje sie za to odpowiedzialny.

Dlaczego tradycyjne nauczanie
zawodzi?

Szkota nie radzi sobie z ksztattowaniem umiejetnosci
przekrojowych, poniewaz wymagajqg one osobistego
przezywania i autentycznego dziatania, uzupetnione-
go indywidualng lub zespotowq refleksjg nad tym, co
sie wydarzyto i dlaczego. Ani wyktad, nawet najciekaw-
szy, ani rozmowa nauczajgca o fascynujqgcej lekturze
czy brawurowo pokazany gramatyczny rozbidr zdania
tu nie zadziata. Przyktadowo, rozwijaniu kompetencii
sprzyjajq takie pytania, jak: dlaczego nie udato nam
sie skoordynowaé pracy przy kreceniu filmiku o owa-
dach zyjgcych wokdt szkoty? jak rozwigzalismy problem
z programowaniem drukarki 3D?

Czas na szkote kompetencji

Co wiecej, zwykle jedno doswiadczenie nie wystarczy
— wspdbtpracy czy krytycznego myslenia nie da sie na-
uczyc¢, robigc cos raz. Kompetencje mozna ksztattowac
przy okazji réznych sytuaciji edukacyjnych: rzeczywiste-
go wspétdziatania (np. wspdinej pracy nad ekspery-
mentem z fizyki), klasowej dyskusji na kontrowersyjny
temat (chodzi¢ na protesty czy nie?) lub wspdlnego
dziatania, zaréwno w realnym $wiecie (szkolne pogoto-
wie matematyczne), jak i w sieci (klasowa akcja ,Prze-
praszam cie za méj wpis na Facebooku”).

Inkubatorami migkkich kompetencji mogq stac sie kla-
sowe i szkolne samorzqgdy, szkolne media (gazetki, ra-
dia czy strony prowadzone przez uczennice i uczniéw),
a takze dziatajgce od lat w wielu miejscach kluby me-
diacji uczniowskich. Niekwestionowane zastugi majqg tu
tez organizacje harcerskie, szkolne kluby wolontariatu
i tysigce inicjatyw nastawionych na dziatanie z inny-
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mi i dla innych. To wszystko pozostaje jednak gdzie$
W cieniu, poza lekcjami, po godzinach, jakby byto mniej
wazne. Czy jesteSmy skazani na partyzantke w kom-
petencjach przekrojowych, a mtodzi ludzie na takie ko-
mentarze: ,nie szkoda ci czasu na tego szkolnego blo-
ga?”, ,pojedziesz na wycieczke rowerowq, jak poprawisz
sprawdzian z geografii”, czy ,w klubie dyskusyjnym to
cie stychaé, a na moich lekcjach — nie”.

Zresztq sami mtodzi coraz czeSciej narzekajq, ze w szko-
le nie da sie uczy€ ,miekkich” rzeczy. | coraz odwazniej
wyrazajg nieche€ do odtwoérczej pracy, przepisywania
tekstu z podrgcznika i rutynowych éwiczeh. ,Czy my na-
prawde nie mozemy inaczej pracowac? czy musimy
zakuwac teorig, zamiast cos robi¢?”, pytajq.

Tymczasem przeciez mozna pracowac inaczej: robic
projekty edukacyjne, analizy rzeczywistych przypad-
kéw, rozwigzywac¢ prawdziwe probleméw badawcze
(jak sie zachowuje ciecz nienewtonowska), technicz-
ne (stworzenie licznika oséb w stotdwce) i spoteczne
(konflikt o korzystanie z boiska); mozna prowadzi¢ ob-
serwacje, organizowac¢ gry edukacyjne i stosowac inne
metody angazujgce uczennice i ucznidéw do dziatania.
Na dodatek jedna metoda czy sytuacja edukacyjna
zwykle rozwija kilka réznych kompetencji przekrojo-
wych. Na przyktad projekt ,Bociany” realizowany w Woli

Czas na szkote kompetencji

Ranizowskiej nie tylko zacheca dzieci do obserwowania
przyrody przy pomocy kamerki umieszczonej na dachu,
ale tez wzmacnia prace zespotowq, uczy rozpoznawa-
nia problemoéw spotecznych (np. nieporozumien mie-
dzy sgsiednimi wsiami), rozwiqzywania ich (jak dotrzet
do libanskiej mtodziezy, ktéra strzela do bocianéw) czy
skutecznej komunikaciji (uczniowski komiks o bocia-

nach)ee.

Istniejq tez strategie i sposoby rozwijania kompetencji
przekrojowych na zwyktych lekcjach przedmiotowych.
Moze to by¢ krytyczna analiza przekazu (np. zdjeé
z rozdziatu o najnowszej historii Polski, wymowy W pu-
styni i w puszczy), szukanie réznych sposobdédw rozwig-
zania matematycznego problemu (jak sprawdzi¢, czy
to kwadrat czy romb). Sq takze techniki pracy, ktére
szczegOllnie sprzyjajq rozwijaniu tych umiejetnosci, np.
dyskusja i debata, analizy przypadkéw, praca w parach
i matych zespotach, samoocena i ocena réwiesnicza,
uczniowskie portfolio i wiele innych. Nie wiemy jeszcze,
jak sprawi€, by kazdy nauczyciel stosowat je choby
przez chwile na kazdej swojej lekcji, ale jesteSmy prze-
konani, ze warto podgza¢ w tym kierunku®'.
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Czy polska szkota moze byc
proinnowacyjna

W ostatnich latach ukazato sie kilka prac i raportow,
ktére dobrze pokazujq, dlaczego polska szkota nie jest
w stanie sprostac tym oczekiwaniom.

Zespot pracujqcy pod kierunkiem prof. Jana Fazlagicia
w 2018 roku opublikowat raport, w ktérym zwrocit uwage
na pilng potrzebe wyposazenia miodych ludzi w kom-
petencje proinnowacyjne. Ich rozwéj ,stuzy temu, aby
przygotowaé ludzi do odpowiedzialnego podejmowa-
nia ryzyka przede wszystkim w obszarze aktywnosci
ekonomicznej, ale takze spotecznej, artystycznej i na-
ukowej"®2. Autorzy badan wyodrebnili ponad 150 kom-
petenciji (okreslanych takze jako wartosci, cechy, po-
stawy), takich jak: generowanie pomystéw, krytyczne
mysSlenie, synteza lub reorganizacja wiedzy, kreatywne
rozwigzywanie problemoéw, zbieranie informaciji, nieza-
lezne myslenie, otwarto$€ na pomysty, ciekawos¢ po-
znawcza (cheé empirycznej weryfikacji przypuszczen),
umiejetnos€ wspdbtpracy, rozpoznawanie problemoéw
i wyzwanh, ocena i analiza konsekwencji zjawisk i dziatan.
Mowi sie tez o wizjonerstwie, empatii, kwestionowaniu
status quo, inteligentnym podejmowaniu skalkulowa-
nego ryzyka, a takze tolerancji wieloznacznosci. Brzmi
Swietnie, ale nawet ta krétka lista wyglgda ambitnie.

Czas na szkote kompetencji

Czy to sie w ogdle da zrobi¢? Zdaniem autoréw rapor-
tu — nie w takiej instytucji, jakq jest w tej chwili polska
szkota.

Od szkot nie oczekuje sig, aby byly organizacjami
uczgcymi sig. Wielu nauczycieli, ktérzy nadal sq ak-
tywni zawodowo, wychowato si¢ w starym ,,niedia-
logowym” modelu, ktéry nie dopuszcza mozliwosci
zmiany i korekty zachowania. Ponadto szybkie zmia-
ny w otoczeniu mogq by¢ przyczyng, dla ktérej orga-
nizacyjne uczenie si¢ moze by¢ utrudnione. Uczniowie
nie dajg nauczycielom informacji zwrotnej, czy nowa
metoda nauczania jest dla nich lepsza. Podstawg bu-
dowy modelu organizacji uczgcych sie w szkotach jest
wspotpraca. Tymczasem nauczyciele sq przyzwycza-
jeni do pracy w pojedynke oraz nieopuszczania strefy
komfortu. Wigkszos¢ nauczycieli w Polsce nie przezy-
ta w swoim 2yciu kluczowego, z punktu widzenia bu-
dowy organizacji uczgcej si¢, doSwiadczenia w szko-
le — nie uczestniczyta w zwycigeskim teamie, ktéremu
cos sig udato. Wyjgtkiem moggqg by¢ nauczyciele, kt6-
rzy majq za sobg kariere w sporcie®,

Raport Szkota dla innowatora, 2018

64/ 80



Uwaga

szkote

Od modelu transmisyjnego
do relacyjnego

Raport Poza horyzont zespotu Ryszarda Hausnera
z 2020 roku pokazuje stabosci polskiego systemu edu-
kaciji, ktéry nadal zakotwiczony jest w paradygmacie
epoki przemystowej®“. Nie ceni i nie potrafi rozwija¢ sku-
tecznie tych kompetenciji dzieci i mtodych ludzi, ktére
sq kluczowe dla nich samych i dla udziatu Polski w grze
o przyszio§€. Autorzy twierdzq, ze obecny model jest
pozbawiony wymiaru rozwojowego — szkota formatuje
uczniéw i deformuje proces edukacyjny. Dziata wytgcz-
nie w porzgdku operacyjnym, w oderwaniu od porzqdku
wartosci. Na dodatek nie sprzyja samodzielnosci, kry-
tycznemu i nieschematycznemu mysleniu, wspdlnemu
dziataniu i tworzeniu wiedzy. Przysposabia do ulegtosci
i postuszenstwa.

W raporcie postuluje sig przejscie od modelu transmi-
syjnego do relacyjnego, opartego na komunikacji dwu-
kierunkowej i doswiadczaniu.

Cechg modelu transmisyjnego jest jednokierunko-
wy charakter procesu dydaktycznego, z dominujgcq
rolg nauczyciela, oparty na przekazywaniu wystan-
daryzowanej wiedzy. Potwierdzeniem zakorzenienia

Czas na szkote kompetencji

tego modelu w praktyce edukacyjnej sg wyniki ba-
dan krajowych i migdzynarodowych. Dowodzq one,
ze nauczyciele zbyt rzadko stosujq w pracy z uczniami
metody aktywizujqgce, a podczas wielu lekcji dominu-
je praca z catq klasq lub indywidualna praca uczniow
pod kierunkiem nauczyciela (Hernik 2013). Na zaje-
ciach z przedmiotow przyrodniczych doswiadcze-
nia i eksperymenty pojawiajq sie najczesciej wtedy,
gdy sq demonstrowane przez prowadzqgcego, a jedy-
nie niewielki odsetek uczniow ma okazje do ich sa-
modzielnego przeprowadzenia. Nauczyciele nie za-
checajg uczniow do samodzielnego rozwigzywania
probleméw i do zadawania pytan (Ostrowska, Spa-
lik i Prokopek 2015). Podczas lekcji jezykéw obcych
komunikacja ma czesto charakter jednokierunkowy,
jest zdominowana przez nauczyciela, a priorytetem
jest realizacja podrecznika (Gajewska-Dyszkiewicz
i in. 2011). W edukacji matematycznej jako stabe stro-
ny wskazuje si¢ m.in. metody podajgce, dominujg-
cqg postawe nauczyciela, wymaganie tylko jednego,
oczekiwanego rozwigzania, schematyczny przebieg
lekcji, jednokierunkowq komunikacje (Karpifski,
Grudniewska i Zambrowska 2013).

Problemem o ogdlnym charakterze jest niezamie-

rzone spychanie uczniéw do biernosci, co wygasza
ich poczgtkowe zainteresowanie oraz uniemozliwia
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rozwijanie samodzielnego myslenia i szerzej - ich
samodzielnosci (Federowicz i in. 2015). Nowoczesne
technologie wykorzystywane sg w procesie dydak-
tycznym jako wsparcie metod podawczych i stano-
wiq narzedzie przekazu informacji, a nie aktywizacji
uczniéw (Plebanska, Sienczewska i Szyller 2017)¢s,

Raport Poza horyzont, 2020

Raczej pomimo systemu
niz z jego wsparciem

Polska szkota bywa czasem miejscem rozwijania kom-
petencji przekrojowych i proinnowacyjnych, ale dzieje
sie tak raczej pomimo funkcjonujgcego systemu niz
przy jego wsparciu. Wskazujg na to przyktady miejsc
i dyrektoréw i dyrektorek, ktérym udaje sie uczy¢ ina-
czej. Robig swoje, bo potrafig ,przechytrzy€” system
i przestaty liczy€ na jego uznanie.

Coraz czeSciej organy prowadzgce, a nawet wiadze
centralne, same chcqg wspiera€ takie eksperymenty.
Prébe zmiany kierunku pracy z dzieCmiw strong kompe-
tenciji przekrojowych ze wsparciem systemu podejmujg
na przyktad placéwki uczestniczgce w pilotazu Szkoty
dla Innowatora, programu prowadzonego od 2020 roku

Czas na szkote kompetencji

przez CEO®®. Jego celem jest sprawdzenie, w jaki spo-
s6b w polskiej oswiacie rozwijaé mozna kompetencje
w pigciu obszarach, uznanych za kluczowe z punktu wi-
dzenia innowacyjnosci. ,Kompetencije proinnowacyjne
to umiejetnosci i postawy, ktérych niezaleznie od po-
siadanej wiedzy i wykonywanego zawodu miodzi ludzie
bedq potrzebowali w przysztosci by skutecznie dziataé
— W zyciu prywatnym, na rynku pracy i w sferze aktyw-
nosci spotecznej”®. Sq to: samodzielno$¢ mysleniaq,
wspoétpraca, rozwigzywanie probleméw, zarzqdzanie
sobq i liderstwo. Rozwigzania wypracowane i spraw-
dzone przez 20 szkdt zostanqg nastgpnie wprowadzone
na skalg ogdlnopolskg, warto wigc Sledzi¢ dalsze losy
tego projektu.

Projekt obejmuje migdzy innymi szkolenia oraz co-
aching dla szkdt, ich dyrekcji i rad pedagogicznych,
zmiany w przestrzeni fizycznej szkoty, a takze systema-
tycznq zmiane sposobu pracy z uczniami i uczenni-
cami. Cztery gtéwne praktyki dydaktyczne, ktére majq
wzmacnia¢ innowacyjne nastawienie szkdt, a ktére da
sie stosowaé na kazdej lekcji, to: biezgca informacja
zwrotna, praca w grupach i parach, stawianie pytan
oraz tzw. praca z btedem.

Takze inne dobre praktyki — wymienione w dalszej cze-
§ci tekstu — wpisujq sie w filozofie myslenia o szkole jako
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miejscu, w ktdérym uczy sie porozumiewania, wspoélnej
pracy, myslenia, samoregulaciji i zmieniania $wiata wo-
kot siebie. Te przyktady dajg nadziejeg, ze przy nieduzym
wsparciu (a choéby bez wktadania kija w szprychy),
kompleksowa zmiana jest mozliwa do przeprowadze-
nia — bo dyrektorzy i nauczyciele chcq pracowac ina-
czej.

Tworzenie kultury nastawionej na rozwijanie kom-
petencji miekkich wymaga takiego dyrektora szkoty,
ktory potrafi przewodzi€ w sposéb Swiadomy i otwar-
ty na dialog, rozwija sie jako lider, uczy sig ,zarzqdzaé
zmiang”. Dba tez o rozwdj kompetencji — takze miek-
kich — nauczycieli i nauczycielek oraz o ich autonomie.
Takie podejscie prowadzi do stopniowej zmiany kultury
pracy szkoty. Radykalna transformacja z dnia na dzieh
jest trudna, wigc formy organizacji pracy na lekcjach,
sposdb motywowania i oceniania zmieniane sq krok po
kroku (tzw. przywodztwo adaptacyjne).

Czas na szkote kompetencji

Autonomia, czyli przestrzeh
do wspétdecydowania

Dobrq praktykq jest tworzenie wewngtrzszkolnego sys-
temu doskonalenia opartego na potrzebach nauczy-
cieli i nauczycielek (i zgodnych z kierunkami rozwoju
szkoty), ale takze na dobrowolnoéci i wyborze. Sq szkoty,
w ktérych to sami nauczyciele wraz z dyrekcjqg ustalajg
obowigzkowq liczbe szkolen lub godzin szkoleniowych
rocznie, a hastepnie decydujg, w czym uczestniczq.

Warto tez tworzy€ nauczycielom przestrzenh do inicjatyw
projektowych: dni i tygodni tematycznych, gier miej-
skich, cykli zaje¢ pozalekcyjnych, organizacji wydarzeh
czy opieki nad samorzgdem uczniowskim. Te zadania
nie powinny by¢ odgédrnie zlecane, tylko wybierane
i proponowane przez nauczycielki i nauczycieli.

Zespol zmieniania szkoly: https://www.szkolaz-

klasa.org.pl/szkola-klasa-2-0-3-2-1-start-czyli-
-pierwszy-etap-programie/

A moze nieformalne okazje
edukacyjne?

Nieformalne okazje edukacyjne to sytuacje ucze-
nia sie¢ nauczycieli i nauczycielek od siebie nawzajem.
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W Gimnazjum nr 1 w Gdyni (obecnie XVII Liceum Ogol-
noksztatcqce w Gdyni) wypracowano model partner-
skiej realizacji projektéw interdyscyplinarnych, a takze
warsztatowych spotkan dla chetnych nauczycieli. Cza-
sem realizowane byty wspdlnie z uczniami i rodzica-
mi, a takze edukatorami spoza szkoty. Dwuletni proces
nieformalnego, pozbawionego biurokracji i przymusu
uczenia sie od siebie sprawit, ze grupa nauczycieli-eks-
pertéw szybko sig rozwingta. Wzrosta tez ich motywacja
do dzielenia sie wiedzq i doSwiadczeniem, co przetozyto
sie realng zmiane metod pracy oraz jako$¢ edukacji.

Postaw na nauczycielskie pasje

W pracy z radg pedagogiczng warto poswigci¢ czas na
zdefiniowanie tego, co wazne dla nauczycieli i nauczy-
cielek. Pomogqg w tym proste pytania: w co chcecie sig
angazowaé? ktére ogdlnoszkolne zadania sq dla was
ciekawe? w czym sie nie odnajdujecie? jak mozecie
tu wykorzysta¢ swoje pasje? Przykiadowe propozycje
to m.in. koto ogrodnicze z wolontariatem w pobliskich
ogrédkach dziatkowych, pokoje zagadek lub zajecia
z szyfrowania zintegrowane z lekcjami matematyki, po-
dréze (wirtualne) na drugi koniec $wiata, matematyka
w sali do gotowania czy koto projektowania mody, an-
gazujgce sie w dziatania charytatywne.

Czas na szkote kompetencji

Pokochac¢ liderki i liderow

.Jesli chcesz mie¢ w szkole lideréw, zamiast ich miano-
wag, zaufaj ludziom i daj im czas i przestrzeh do dzia-
tania. Nie deleguj, tylko réb z nauczycieli partneréw” —
mowiq dyrektorki. Przyktadem takiej kultury pracy jest
Szkota Podstawowa 27 w Gdansku, gdzie inicjatywno§¢
nauczycieli jestimponujqca i obejmuje innowacje w na-
uczaniu, zmiany przestrzeni klasy czy realizacje projek-
tow edukacyjnych. Wystarczy wspomnie¢ zmieniajgcq
sie kazdego roku formute Miedzynarodowego Dnia Je-
zykébw Obcych, projekt ,Moje miasto” (utrwalajgcy ele-
menty geometrii, w tym linie rownolegte i prostopadte),
projekt ,Kosmos” dla zeréwek (polegajgcy na pisaniu
zaszyfrowanego listu do kosmitéw) czy lokalne dziata-
nia krawieckie®®,

Samorzgdnos¢ uczniowska,
czyli rzgdzimy sig¢ sami

Samorzqd to wielka, zwykle niewykorzystana szansa na
rozwijanie kompetencji migkkich, a takze obywatelskich.
Dobrq praktykq jest przeprowadzenie na poczgtku kaz-
dego roku szkolnego demokratycznych wyboréw, w kté-
rych miodzi ludzie wybierajg swoich reprezentantéw oraz
opiekunéw. Wybrane wiadze tworzqg roczny plan pracy
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- koniecznie we wspotpracy ze wszystkimi uczennicami
i uczniami (i przy wsparciu wychowawcéw klas), uzgad-
niajq go z dyrekcjq, a nastegpnie realizujg. Sprawdzonym
pomystem sqg comiesigczne spotkania przedstawicie-
li klas z dyrekcjg, a takze cykliczne spotkania z przed-
stawicielami rady rodzicow. Warto takze organizowac
wspolne warsztaty w tym gronie. Zdarza sig, ze w szko-
tach dziata rzecznik praw ucznia (takze demokratycznie
wybrany), ktéry wspiera dzieci i mtodziez w trudnych sy-
tuacjach, czgsto zwigzanych z ocenianiem.

Nie wystarczy wiec wybra¢ wtadze samorzqdu - trzeba
na co dzieh tworzy¢ okazje do realnego udziatu wszyst-
kich uczniéw i uczennic w zyciu szkoty, w dialogu z ich
opiekunami i dyrekcjq.

Tego si¢ nie da robi¢ chaotycznie

Jesli chcemy, by rozwijanie kompetenciji przekrojo-
wych nie byto fikcjq, wazne jest zaplanowanie sys-
tematycznych dziatah zamiast akcyjnych projektow
i pojedynczych wydarzen, nawet najciekawszych.

Jak to robig dobre dyrektorki ze swoimi zespotami?

Po pierwsze, tworzq autentyczny, a nie ,papiero-
wy” plan pracy szkoty na kolejny rok, a nawet dwa

Czas na szkote kompetencji

lub trzy lata; wynika on z wczesniejszej diagnozy
potrzeb i zasobdw szkoty. Wiele z nas brato udziat
podobnym rozpoznaniu, czego w szkole brakuje,
jakie sq stabe strony procesu nauczania albo re-
lacji — niestety efekty takich diagnoz bywajq réz-
ne. Wazne, zeby nie skohczyé na mapie potrzeb,
tylko p6jS€ o krok dalej. Warto przeprowadzi¢ to
dziatanie w warsztatowy sposéb z catq kadrqg pe-
dagogiczng (albo przynajmniej sporq grupg za-
interesowanych), a takze wigczyé do rozmowy
uczennice i uczniéw oraz rodzicow.

Dobrze sprawdzajg sie spotkania prowadzone
metodq World Café, ktéra pozwala weciggnq¢ do
pracy liczne grupy i w krotkim czasie zebra¢ spo-
ro rekomendacji w uporzgdkowany sposob. Kolej-
nym krokiem mogq by¢ spotkania konsultacyjne
z przedstawicielami samorzqdu i rady rodzicow.
Warto tez w podobny, wiqgczajgcy sposdb ocenic
opracowany na tej podstawie plan, zanim zacznie
sie go realizowag; zalecamy tez robienie zespoto-
wych stop-klatek. Taka praktyka byta stosowana
w Gimnazjum nr 1w Gdyni, a pézniej w XVII Liceum
Ogoblnoksztatcgcym w Gdyni.

Przygotowanie planu we wspbtpracy z catqg spotecz-
nosciq, a takze wyznaczenie priorytetdw na najblizszy
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rok (lub dtuzej) chroni przed chaosem oraz pokusq an-
gazowania sie w przypadkowe projekty i wydarzenia.
W wielu szkotach taki kontredans od akcji do akcji cze-
sto okazywat sie zniechecajqcy. Swiadomosé wspdlne-
go kierunku wspiera nauczycielki i nauczycieli w plano-
waniu przedsiewzie¢ oraz Sciezki wiasnego rozwoju.

Nie chodzi tylko o kadre, wazni sq tez uczniowie i uczen-
nice. Aby naprawde sie wigczyli i mieli poczucie, ze to
ma sens, trzeba korzysta€ z metod, ktore ich autentycz-
nie angazujqg, stawiajg przed nimi wyzwania i problemy
do rozwiqzania, wciggajq do pracy, krytycznego mysle-
nia oraz kwestionowania i eksperymentowania, a takze
do stawiania dyrekcji i nauczycielom trudnych pytan.

W XVII Liceum Ogdlnoksztatcqcym w Gdyni samorzgd
uczniowski na poczgtku kazdego roku wypracowuje
wiasny kalendarz wydarzen (z zatozenia realizowanych
i koordynowanych przez uczniéw i uczennice), ktéry na-
stepnie podlega konsultacjom z dyrekcjq szkoty i radqg
pedagogiczng. Celem tego procesu jest stworzenie
planu wydarzen dla catej placéwki z uwzglednieniem
catej spotecznosci szkoty, tak wiec w kolejnym kroku
do wspodlnego stotu zaprasza sie rade rodzicéw. W ten
sposb6b powstaje ostateczny harmonogram.

Czas na szkote kompetencji

—> Wspdlnie tworzymy plan pracy szkoty

1. Dyrekcja przygotowuje ramy planu pracy szko-
ly, uwzgledniajace egzaminy, klasyfikacje, roz-
poczecie i zakoniczenie roku, a takze proponuje
priorytety dzialan na kolejny rok szkolny (wy-
nikajace m.in. ze sprawowanego we wczesniej-
szym roku szkolnym nadzoru pedagogicznego
oraz koncepcji rozwoju szkoty).

2. Zespol nauczycieli i nauczycielek zgtasza propo-
zycje wydarzen i projektéw ogélnoszkolnych.

3. Samorzad uczniowski przygotowuje plan wyda-
rzen realizowanych przez ucznidéw i uczennice.

4. Rada rodzicow wilgcza sie w wypracowanie osta-
tecznej wersji planu.

Caly proces koordynuje dyrektor lub wicedyrektor,
dbajac o to, by plan pracy byt zrownowazony (mniej
wydarzen, ale prowadzonych z troska o jakos¢
i wspolprace catej spotecznosci szkolnej)%.

Jakie priorytety wybierajg dobre
szkoty?

Uczenie si¢ przez doswiadczanie jest czescig kultu-
ry pracy Montessori Mountain School w Przytekowie,
gdzie nauczyciele i nauczycielki projektujg procesy
edukacyjne tak, by dzieci mogty badag, testowag, eks-
perymentowac i samodzielnie wnioskowag. Dziata tu
tzw. klasa pod chmurkq (nie tylko na lekcjach przed-
miotdw przyrodniczych); dzieci podpatrujg nature
i pracujq projektowo, interdyscyplinarnie. Na zaje-
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ciach w przyrodzie mozna tez przeprowadzi¢ godzing
wychowawczq. Dzieci stajq sie samodzielne, samoste-
rowne, wspotpracujgce.

Pracainterdyscyplinarna to czes¢ praktyki Szkoty Pod-
stawowej w Rogolinie. Dowolny temat lub obiekt moze
stanowi¢ wyzwalacz edukacyjnych dziatafh uczennic
i ucznidbw. Zorganizowanie ,Manufaktury ziemniaka”
staje sig okazjg do rozwijania kompetencji matema-
tycznych, jezykowych, a takze kulinarnych. Uczniowie
rozwigzujq problemy i wyciqgajg wnioski, nie tylko zwig-
zane z gotowaniem. Tworzenie zadan interdyscyplinar-
nych weszto tu do codziennej praktyki nauczycielek, ale
w szkotach na poczqtku tej drogi warto zaczq¢ od in-
terdyscyplinarnego dnia projektowego (np. na poczqt-
ku raz w semestrze, z czasem raz na dwa miesigce lub
czesciej).

Rownowaga pomiedzy technologiq a zajeciami
praktycznymi to podejscie Szkoty Podstawowej nr 27
w Gdansku. Narzedzia cyfrowe (czesto niestandardowe,
jak cyfrowe tablice-flipy w salach lekcyjnych czy na ko-
rytarzach, czy tez BlazePody, mate urzqgdzenia pomiaro-
we do treningu) stosowane sq na co dzieh. Zwiekszajq
ciekawos§¢ uczennic i uczniéw, rozwijajg nowe umiejet-
nosci informacyjne, pomagajg optymalizowaé proces
nauczania (np. drukarki 3D i roboty) oraz organizacje

Czas na szkote kompetencji

pracy (np. rozwigzania chmurowe i wspomniane wcze-
$niej tablice interaktywne). Réwnoczesnie dziatajg tu:
Edukatornia, Warsztatownia, Craftroom, gdzie ucznio-
wie indywidualnie lub zespotowo projektujg modele,
tworzg prototypy urzgdzefi, wycinajg wykroje i szyjq,
a takze biorg udziat w lekcjach matematyki, plastyki czy
biologii’.

Pracownie tematyczne wpisujq sie w codzienne zycie
szkét w Podmoklach Matych oraz Radowie Matym, kt6-
re sprawdzity, ze pracownia, w ktérej mozna co$ zro-
bi¢ wiasnymi rekami, pozwala rozwija¢ kompetencje
ponadprzedmiotowe. Tu dzieci realizujq interdyscypli-
narne projekty: stawiajg pytania, rozwigzujq problemy,
tworzq wtasne materiaty, zbierajq i analizujqg dane, pre-
zentujq efekty pracy réwiesnikom lub catej spoteczno-
&ci szkolnej”.

Szkota otwarta dziata z rodzicami
i okolicq

Szkota kompetenciji przekrojowych jest z definicji otwar-
ta na rodzicodw i spotecznos$€ lokalng. Do dobrych prak-
tyk nalezg na przyktad cykliczne, wspéine dyzury dyrek-
cji, nauczycieli i przedstawicieli rady rodzicow, a takze
warsztaty edukacyjne prowadzone razem i dla wszyst-
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kich. Moggq to by¢ szkolenia uczniowskie dla dorostych
(cyfrowe lub zywieniowe) albo prowadzone przez rodzi-
cow, np. na temat komunikacji czy konkretnego zawo-
du. Dobrze sprawdzajqg sie wspblne projekty, zarébwno
dzienne, jak i tygodniowe. Formy pracy mogq sie zmie-
nia¢ (jednego dnia wspdlnie oglgdamy film i rozma-
wiamy, a nastepnego — gramy w planszéwki online).
Rodzice, nauczyciele i uczniowie na zmiang wchodzq
w role animatoréw i animatorek. Pretekstem do takich
dziatah moze by¢€ dzieh wynalazkéw, tydzien toleranciji
czy wieczér artystyczny na Zoomie.

— > W Szkole Podstawowej w Podmoklach Matych dziata
program edukacji ekologicznej, spéjny z zatozenia-
mi podstawy programowej, ale oparty na aktywnych
metodach pracy, takich jak: odkrywanie, doswiad-
czanie, praca grupowa, praca z btedem czy wiagczanie
rodzicow (w tym gry terenowe i escape room). Dzia-
1aja trzy pracownie: ekologiczna, teatralna i kuchen-
na. Zajecia czesto odbywaja sie w terenie — na pla-
cu przy szkole, w przyszkolnym Skansenie Maszyn
i Urzadzen Rolniczych. Najciekawsze s3 te organi-
zowane w Dzieciecym Parku Narodowym ,,Bobrowa
budka” - jednym z nielicznych parkéw w Polsce,
ktory stworzyli uczniowie. Wiosng 2021 przy szkole
powstala profesjonalna stacja meteorologiczna oraz
arboretum, czyli zielona pracownia, w ktdrej zajecia
odbywaja sie na Swiezym powietrzu. Szkota wypra-
cowuje tez model wioski ekologicznej, by nastepnie,
przy wsparciu samorzadu lokalnego, w tym solty-
sow, przenies$¢ go do innych wsi gminy Babimost.

Czas na szkote kompetencji

Szkota powinna takze budowal relacje ze $rodowi-
skiem lokalnym, w tym z pracodawcami (np. przedsie-
biorcami czy urzedami), wzmacniajgc odwage, zaan-
gazowanie i sprawczo$¢ ucznidw, a takze budujgc sie€
spotecznych kontaktow, ktére przydadzq sig im i teraz,
i w dorostym zyciu. Wazne, by mtodzi ludzie mogli sami
wybra¢ tematy i formy dziatania — moze to by¢ wspot-
praca przy organizacji wydarzenia (festiwalu, pokazu
mody), udziat w badaniu opinii, realizacja lokalnego
projektu dla senioréw lub kampanii na rzecz dodatko-
wego przystanku miejskiego autobusu.

Programy edukacyjne lokalnych, a takze ogdélnopol-
skich fundaciji, stowarzyszen i innych instytucji prawie
zawsze rozwijajq takze kompetencje przekrojowe, a nie
tylko przedmiotowe lub zawodowe. Wazne, by nie byty
one ,akcyjne” i wpisywaty sie w roczny plan pracy szko-
ty. Powinny by¢ dalekie od modelu transmisyjnego i wy-
rwaé dzieci ze stanu ,ukrzestowienia”. Praca metodami
projektowymi spetnia te warunki, niezaleznie od gtéw-
nego tematu, ktérym zajmujqg sie uczniowie i uczenni-
ce - mogq to by¢ projekty naukowe czy dziatania wokot
solidarnosci spotecznej, jok w miedzynarodowym pro-
gramie Fundaciji Szkota z Klasq ,Solidarnos€. Podaj da-

lej!”. Co roku kilkanascie projektowych propozycji sktada
szkotom Centrum Edukacji Obywatelskiej; we wszyst-

kich o8 pracy z uczniami stanowig wtasnie kompetencje

72/ 80


https://www.szkolazklasa.org.pl/programy/solidarnosc-podajdalej/
https://www.szkolazklasa.org.pl/programy/solidarnosc-podajdalej/
https://ceo.org.pl/programy

Uwaga

szkote

uniwersalne, niezaleznie od tego, czy dotyczq wyboréw,
ekologii, uchodzcow, filmoéw i nowych medibw, fizyki czy
nauk przyrodniczych. Na tej samej filozofii opierajq sie
uczniowskie projekty prowadzone w szkotach srednich
przez fundacje ,Zwolnieni z Teorii".

Przestrzen do wspélnego uczenia
sig i aktywnosci

Waznq role w szkole nastawionej na rozwijanie kompe-
tencji przekrojowych odgrywa przestrzen edukacyjna -
taka, ktéra przetamuje model transmisyjny, zachgca do
wspobtpracy i nawigzywania relacji, tworzy tzw. afordan-
cje, czyli otwiera mozliwosci bardziej aktywnego ucze-
nia sie i dziatania.

W Szkole Podstawowej nr 9 w Elblggu estetyczny pokdj
nauczycielski podzielony jest na strefy: socjalizaciji, in-
dywidualnej pracy i wspotpracy. W przestronnych ho-
lach stojg sofy oraz stoliki. W salach lekcyjnych moz-
na zmienia¢ ustawienie tawek w zaleznosci od potrzeb,
stworzona zostata takze warsztatownia oraz sala tat-
ka-szmatka”, w ktorej procesy uczenia sie opierajq sie
na tworzeniu rzeczy wtasnymi rgkami. Przestrzen sal
i korytarzy w elblgskiej szkole jest spéjna nie tylko kolo-
rystycznie, ale robwniez koncepcyjnie — hasta motywujg-
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ce i zabawa formaq pokazujqg, jak przyjaznym miejscem
moze by¢ szkota.

W Radowie Matym sqg ,biura pracy indywidualnej”,
wielofunkcyjna stotéwka, ktéra staje sie tez miejscem
spotkah i nauki, sale do gotowania i rbwnoczesnie ma-
tematyki na co dzieh, a takze sala teatralna czy pracow-
nia czerpania papieru. W Przytekowie dzieci korzystajq
z pracowni kuchennej, gdzie na przyktad przygotowujg
przetwory na zime. W wielu szkotach powstajg warsz-
tatownie, edukatornie, stacje doswiadczalne, a takze
miejsca do relaksu, poczytania ksigzki albo pogrania
w szachy czy planszowki.

Stawomir Kasprzak
dyrektor Technikum Mechatronicznego nr 1
w Warszawie

DOBRA PRAKTYKA — USTAWIENIE tAWEK W KLASIE

Uczennice i uczniowie zostali poproszeni o ustawienie
fawek zgodnie ze swoimi preferencjami, w taki spo-
sob, zeby bylo im wygodnie. Poczatkowo mieli problem
z zadaniem, dajacym im nieoczekiwang swobode i wy-
rywajacym z utartego schematu. Kiedy jednak ustawi-
li juz tawki, wybierajac ustawienie w poétokregu. Dy-
rektor, ktory prowadzit lekcje, zapytat: ,,a czemu nie
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przewidzieliScie w tym uktadzie miejsca dla mnie?”.
Zaczeli wiec tak przesuwac jego biurko, by zajelo wy-
réznione miejsce. Dyrektor zaoponowat: ,,ale ja nie chce
miec biurka i by¢ w innym miejscu niz wy, jestem cze-
$cig waszego zespotu” i usiadt z uczniami w pétokregu.
Dodatkowo $ciany pomalowano farbga, ktora imituje ta-
blice, dzieki czemu mozna po nich pisaé. Tablica ota-
czala klase, byla widoczna i dostepna dla wszystkich
z kazdego miejsca sali.

Jak monitorowaé kompetencje
ponadprzedmiotowe?

tatwiej jest sprawdza¢ i ocenia¢ umiejgtnosci
podstawowe, jak pisanie, czytanie czy liczenie,
a nawet zaawansowane umiejetnosci przedmiotowe
z chemii czy fizyki, niz kompetencje przekrojowe.
Jednoczes$nie trudno czego$ uczy¢, nie majgc narzedzi
do monitorowania postepédw uczniéw. Innowacje w na-
uczaniu rzadko udajq sig bez zmiany sposobdw oce-
niania, dlatego w wielu krajach oraz organizacjach
edukacyjnych na catym $wiecie eksperci i praktycy od
co najmniej kilkunastu lat pracujg nad stworzeniem
odpowiednich narzedzi. Toczy sie powazna dyskusja,
jak sprawi¢, by te strategie i narzedzia byty w stanie
uchwyci€ kompetencje miekkie, pozwalaty zobaczyé

Czas na szkote kompetencji

i oceni€ ich zmiane u pojedynczych ucznidéw, w klasie,
szkole, a nawet — w catym systemie szkolnictwa. Naj-
trudniejsze wydaje sie wystandaryzowanie kryteriow
i narzedzi, np. jak obiektywnie ocenia¢ umiejetnosc
wspobtdziatania czy rozwigzywania problemoéw. Takie
préby podjeta m.in. OECD, wzbogacajgc badanie PISA
wiasnie o te wymiary: w 2012 roku o rozwigzywanie pro-
bleméw w pojedynke, a w 2014 roku — o prace zespoto-
waq (ang. collaborative problem solving). Takie zespo-
towe rozwigzywanie problemdéw wymaga zbudowania
wspolnego rozumienia tematu, zadan i rozwiqzan, a za-
tem — komunikaciji, podziatu zadan i wspblnego spraw-
dzania, czy posuwamy sie w dobrym kierunku. W obu
badaniach polska mtodziez wypadta stabo, osiggajgc
wyniki znacznie ponizej Sredniej OECD.

Polski pietnastolatek w normalnym zyciu radzi sobie
z biletomatem stojgcym na ulicy. Ale w szkole, gdy
dostaje do rozpracowania system, ktérego nie znq, to
mu nie wychodzi. Zamiast poszukaé nowego rozwiqg-
zania, probuje si¢ z tym biletomatem uporaé w spo-
sob, ktory zna na pamigé. Dziata schematycznie, bo
na lekcji brakuje czasu na samodzielne zdobywanie
wiedzy, a nauczyciel tylko wyktada i dyktuje’.

prof. Stanistaw Dylak
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Z kolei prowadzone w 2018 roku badania tzw. kompeten-
cji globalnych obejmowaty — poza wiedzq o globalnych
problemach - takze krytyczne myslenie, rozpoznawa-
nie problemdéw oraz kompetencje miedzykulturowe,
w tym otwarto$€ i umiejetno$€ porozumiewania sig
z innymi (niestety Polska wzigta udziat jedynie w ankie-
towej czesci tego badania, ich wyniki sg w opracowa-
niu). W analizie stwierdza sig, ze te systemy edukacyjne,
ktére najlepiej przygotowujg mtodziez do nauki i pracy
w potgczonym Swiecie, spetniajg zwykle nastepujgce
warunki: wprowadzajq programy, w ktérych docenia
sie otwarto§¢ na Swiat; tworzg pozytywne Srodowiska
nauki; dajg mozliwo$€ utozsamienia sie z osobami po-
chodzqcymi z innej kultury (wymiany miedzynarodowe
i programy wirtualne); proponujq edukacje uczestni-
czqgcqg opartg na rzeczywistych wydarzeniach; majg
nauczycieli przygotowanych do wspierania kompeten-
cji globalnej i wigczania spotecznego’.

W ostatnich latach powstaje coraz wiecej ciekawych
propozycji jakoSciowych narzedzi, ktére wykorzystaé
mozna do monitorowania kompetencji ogéinych. Jed-
nym z nich jest procedura opracowana dla wspomnia-
nego wczesniej projektu Szkota dla Innowatora’. Autor-
ki proponujq, by prowadzi¢ w szkole wspdlng diagnoze
i monitoring pigciu wigzek kompetencji proinnowacyj-
nych, korzystajgc z tzw. linii rozwoju. Proces ten powinien

Czas na szkote kompetencji

trwa€ co najmniej przez caty rok szkolny, ale oczywi-
§cie mozna prowadzi¢ go dtuzej. Najlepiej stosowaé go
wobec wszystkich ucznidéw i uczennic oraz robi€ to tak
czesto, jak to mozliwe, opierajgc sie na obserwacjach
nauczycielskich, uczniowskiej autoewaluacji (i ewen-
tualnie ocenie kolezenskiej). Warto dodaé, ze niektére
szkoty uczestniczgce w pilotazu opracowujq wiasne na-
rzedzia do ewaluacji migkkich kompetenciji — tak dzieje
sie na przyktad w Szkole Podstawowej w Przytekowie.

Jak stosowac linie rozwoju

Kompetencje proinnowacyjne sq kompetencjami po-
nadprzedmiotowymi, rozwijanymi na réznych zajeciach
i dzieki réznym zadaniom. Im bardziej zréznicowany
bedzie zespbt nauczycielski pracujgcy z uczniami, tym
wigksze sq ich szanse na sukces. Linie rozwoju wiqzek
kompetencji proinnowacyjnych stuzg ewaluacji — za-
rébwno efektywnosci stosowanych metod i strategii, jak
i rozwoju kompetencji uczniéw. Na podstawie wnioskéw
z tego pomiaru mozna dostosowywac sposoby pracy
z dang klasq (m.in. metody pracy i zadania), oceniaé
przyrost kompetencji w czasie (w przypadku dwédch
lub wiecej pomiaréw), a takze formutowaé informa-
cje zwrotng na temat kompetencji uczniéw w okreslo-
nym momencie. Linie rozwoju sq narzedziem do pracy
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o charakterze procesowym, dlatego zaktadajg wspbt-
prace miedzy nauczycielami — tymi, ktérzy w danej kla-
sie wprowadzajq razem jednq wigzke, a takze w catym
zespole szkolnym nauczycieli biorgcych udziat w pro-
jekcie. Zespdt nauczycielski powinien sie spotykaé, aby
wspiera¢ sie w obserwacjach, a takze wspdlnie dysku-
towaé na temat wnioskéw i pomystow na dalszg prace

Z uczniami.

Z problemem monitoringu migkkich kompetencji mie-
rzq sie obecnie wszystkie systemy edukacyjne. Dotyczy
to na przykiad stosowanego powszechnie w amery-
kanskich szkotach podejs$cia social emotional learning,
czyli spofecznego i emocjonalnego uczenia sig, opar-
tego na zatozeniu, proces uczenia sie wymaga naby-
wania w szkole takze umiejetnosci spotecznych i emo-
cjonalnych, a nie tylko poznawczych. To nauczyciele
i szkota tworzg warunki do ich rozwoju’®. Obecnie mowi
sie o trzech modelach ewaluacji tego procesu — jeden
oparty na obserwacjach (jak w liniach rozwoju), dru-
gi odwotujgcy sie do samooceny ucznidw i uczennic,
a trzeci bazujgcy na specjalnych aktywnos$ciach, grach
i éwiczeniach diagnostycznych. Kazdy z modeli ma
swoje wady i zalety, a najlepsze efekty daje na pewno
triangulacja oceny, ktéra jest z kolei czasochtonna.

Czas na szkote kompetencji

Widaé wiec, ze diagnoza i monitoring kompetencji uni-
wersalnych nie sq tatwe ani szybkie — wymagajq jako-
Sciowych narzedzi, autentycznych szkolnych sytuaciji,
a takze wysokiej swiadomosci nauczycieli i innych ob-
serwatoréw. Wyniki te sq czasem trudne do zestawienia
w rankingu. JesteSmy jednak przekonani, ze problemy
ze standaryzacjq narzedzi nie powinny wykluczaé tego
obszaru umiejetnosci z pola widzenia nauczycieli, szkot
i systemoéw edukacii.
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Fundacja Uwaga na szkote | Rozwigzania dla edukaciji to projekt Edukacyjnej Fundacii
EFC im. Romana Czerneckiego, ktory potqczyt ekspertéw, praktykéw i haukow-
cow, zajmujgcych sie na co dzieh edukacjq.
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9 9 Szkota nie pobudza kreatywnosci, nie uczy stosowania nowych
rozwigzan. Szkola przygotowuje nas do odtwdrczej pracy. Licza sie
przede wszystkim efekt i ocena, a przeciez proces prowadzacy do
tego efektu tez jest wazny.

Dominika Kopkiewicz, stypendystka programu Horyzonty Fundacji EFC

Polska szkota znalazta sie dzis w sytuacji granicznej. PrzejScie na tryb zdalnego
nauczania uwydatnito problemy i deficyty obecnego systemu edukacii.
Spowodowato, ze szkota wypadta z utartych torow. To dobry moment, by przemyslec
stojqce przed edukacjg wyzwania i zdecydowad, jakie powinny by¢ nasze priorytety
na najblizsze lato.

Wielka nieobecna, czyli czego i jak uczy¢ w XXI wieku?

Edukacja szkolna skupia sie obecnie niemal wytgcznie na szczegotowej wiedzy
przedmiotowej. Jest nastawiona na wyniki i przyjmuje forme kursu przygotowawczego
do egzaminow. W szkole skoncentrowanej na nadmiernie rozbudowanej podstawie
programowe;j brak miejsca na rozmowe o:

- globalnych wspdtzaleznosciach, migracjach, konfliktach;
- nierdwnosciach i podziatach we wspodtczesnej Polsce;
-> zagrozeniach dla klimatu i Srodowiska naturalnego;

- wyzwaniach, ktére niesie rewolucja technologiczna;

Czas na szkote kompetencji. Rozwigzania dla praktykéw 3/16
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- dezinformaciji, mediach i cyfrowym obywatelstwie;

- zagrozeniach dla demokraciji i publicznej debaty.

W konsekwenciji polska szkota funkcjonuje obok najwazniejszych wyzwan
wspotczesnosci. Jej obecny model nie pasuje do edukacyjnych i zyciowych potrzeb
mtodych ludzi.

Zadaniem nauczycielek i nauczycieli nie powinno by¢ dzisiaj wktadanie do gtow
uczniéw i uczennic okreslonego zestawu tresci, ale raczej ksztattowanie kompasu’,
ktéry ma pomoc mtodemu cztowiekowi dobrze i odpowiedzialnie wybierac

wtasng droge oraz nawigowac w skomplikowanych realiach wspdtczesnego

swiata. Tymczasem w polskiej szkole niewiele uwagi poswieca sie wartosciom
humanistycznym, a takze kompetencjom osobistym i spotecznym — cho¢ bez jednych
i drugich ta nawigacja sie nie powiedzie. Na marginesie codziennego szkolnego
doswiadczenia pozostajg odpowiedzialnos¢ za wspdlnote, szacunek — takze dla tych
Jinnych’, ciekawos$¢ czy otwartos¢ na zmianeg, nie wspominajgc juz o umiejetnosci
dbania o fizyczny i emocjonalny dobrostan.

Uzywamy metafory kompasu edukacyjnego, by podkresli¢, ze uczennice

i uczniowie powinni uczy¢ si¢ nawigowa¢ w nieznanych warunkach i poszukiwaé
w odpowiedzialny oraz dajgcy poczucie sensu sposoéb, a nie po prostu dostawaé
gotowe instrukcje i wskazéwki od nauczycieli.

OECD, Learning Compass 2030
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I/(/g'po'/czeg’ne Wyzwanio
- zro’émy dla wnich
miejcce w czkole,
rozmawiajmy o nich
na co dzien
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Jak sprawi¢, by szkota odpowiadata na wyzwania wspoétczesnosci?

-> Nawigzuj do globalnych i zarazem lokalnych wyzwan: kimatycznych,
spotecznych i technologicznych, niezaleznie od tego, jakiego przedmiotu uczysz.
Uzywaj przyktadow z zycia: z waszej szkoty, miejscowosci, Polski i Swiata.

-> Pozwél uczniom i uczennicom mowi¢€ o tym, co dzieje sie wokét, wyrazaé
swoje zdanie, obawy i nadzieje. Rozmowa o problemach mtodych, przysztosci
ich i naszego Swiata to nie strata czasu, lecz kwintesencja edukacii.

- Na kazdej lekcji ucz krytycznego myslenia, stawiania pytan, rozpoznawania
oraz rozwigzywania problemaow starych i nowych. Pytaj nie tylko o fakty,
ale takze o ich ocene.

- Rozwijaj umiejetnos¢ wspdlnego dziatania i uczenia sie. Pracuj z uczniami
i uczennicami zespotowo, a przynajmniej w parach lub tréjkach — najlepiej
codziennie, nawet po kilka minut na kazdej lekciji.

- Zachecaj do odpowiedzialnosci za siebie i innych. Wzmacniaj poczucie
sprawczosci. Pozwdl wybieraé tematy dyskusii, projektéw i sposoby dziatania.
Wspieraj ucznidw i uczennice w ich inicjatywach, np. zorganizowaniu wydarzenia
lub kampanii spotecznej, przeprowadzeniu projektu dla lokalnej spotecznosci,
wspotpracy z organizacjami spotecznymi i obywatelskimi.

- Swoim zachowaniem pokazuj, jak wyglgda dialog mimo réznic, ustalanie zasad
czy podejmowanie wspolnych decyzji. Kompetencje obywatelskie i demokratyczne
mozna ksztattowad od poczqtku edukacji, na kazdej lekcji (nie tylko wiedzy
o spoteczenistwie).
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Jak uczy¢ gteboko, a nie o wszystkim po trochu?

Edukacja powinna skupiac sie na gtebokim uczeniu sie. Zachodzi ono wtedy, gdy

Gf ¢ éoéie uczenie §'l'§, uczqcy sie zaczynajq odkrywac i rozumiec sens kluczowych pojec oraz procedur oraz
czy// W}"ém’zygtywah/e gdy sq w stanie wykorzystac to w innych kontekstach do analizy nowych problemaow.
w/edzy / am/ejgt noser -> Wybieraj zagadnieniaq, ktore ilustrujq szersze zjawiska i procesy. Szukajcie

w howyc/\ 14014 teéctach weztowych problemow, ogolnych prawidtowosci, schematow zjawisk i idei, np.:

czy rewolucje zawsze pozerajq swoje dzieci? jak pandemia pokazuje globalne
wspotzaleznosci?

- Ucz korzystania ze zdobywanych na lekcjach wiadomosci i umiejetnosci do
analizowania nowych problemoéw lub starych probleméw w nowych kontekstach,
np: jakie toposy z ,Wesela” moga sie przydac do opisu wspdtczesnej Polski?

-> Szukaj z uczniami i uczennicami analogii oraz obrazowych metafor, np.: czy
wodospad Niagara to dobra metafora zamiany energii potencjalnej w kinetyczng
i cieplng? czy mitochondria mozna uznac za ,komaorkowe elektrownie™ czy
rewolucja francuska ma cos wspdlnego z ,Solidarnosciq™

-> Twérzcie wizualizacje i graficzne przedstawienia omawianych zjawisk, np: jok
mozna zobrazowac rozwoj Sredniowiecznego miasta? jok wyglgda atom i co sie
z nim dzieje, gdy tqczy sie z innym? jak krew wedruje po ludzkim ciele?

- Ucz stawiania pytan i hipotez badawczych, planowania eksperymentow
i obserwaciji, budowania uogélnien, szukania przyczyn i przewidywania
skutkéw, np.: dlaczego mtodzi ludzie nie lubiq poezji? co jest potrzebne, by ziarno
wykietkowato? czym sie rézni demokracija atenska od konstytucyjnej? jok sprawdzic,
czy jokas szczepionka dziota?

Uwaga
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Okazuje sig, ze nawet w szkotach osiggajgcych dobre wyniki dominuje model
»~gadajgcego nauczyciela i milczgcych uczniéw” — znuzonych, biernych

lub zajmujgcych sie czyms innym. Eksperci ostrzegajq, ze proba uczenia

o wszystkim konczy si¢ przetadowanymi i przestarzatymi programami nauczania,
przecigzeniem i gonitwq nauczycieli i nauczycielek za programem oraz nudqg

i ptytkq, pozorowanq naukgq po stronie mtodych ludzi.

/e owno waga m/ga/zy Jak rozwijaé kompetencje kluczowe mimo przetadowanej podstawy?

ZdOéy waniem Priorytetem szkolnej edukacji powinny by¢ kompetencije, a nie tylko wiadomosci.

w/adomo g"c/ Chodzi o znalezienie rownowagi miedzy zdobywaniem wiedzy a ksztattowaniem
kompetenciji, czyli wiadomosci powigzanych z umiejetnosciami i postawami.
Jednym z warunkow takiej zmiany w edukacji jest inna podstawa programowa

— zamiast maksymalnie rozbudowanego zestawu informacii i poje¢ powinna by¢
utozona wedtug kompetenciji kluczowych oraz przekrojowych, a takze miekkich.
Nalezy tez wypracowac inng formute oceniania i egzaminowania.

a keztaftowaniem

kompetenci

Na zmiany systemowe mamy znikomy wptyw, jednak na co dzien mozemy sami
zmienia¢ edukacje na lepsze.

-> Twoérz wiasne programy nauczania, rozmawiaj o tym z innymi nauczycielami
i nauczycielkami w swojej szkole. Skupiaj sie na gtebokim uczeniu sie i kluczowych
pojeciach oraz ich stosowaniu w praktyce, np. wykorzystywaniu do opisu i analizy
rzeczywistych zjawisk i procesow. Jesli jestes dyrektorem lub dyrektorkqg, zachecaj
nauczycieli i nauczycielki do innowaciji, wspieraj tych, ktorzy juz je tworzg.

- Nie ucz wytgcznie do egzaminéw, ale takze do zycia. Ucz jok sie uczy¢, zaciekawiaj,
motywuj i docenidai.

Uwaga
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-> Oceniaj tak, by pomagac si¢ uczy¢ — dawaj biezgcqg informacje zwrotng,
gdy uczen lub uczennica pracuje, a nie tylko ocene z zadania czy koncowego
sprawdzianu. Stosuj elementy oceniania ksztattujgcego i na biezgco weryfikuj, jakie
efekty przynoszq twoje metody pracy.

-> Zachecaj uczennice i uczniéw, by wykorzystywali swoje zainteresowania i pasje
w nauce, méwili o tym na twoich zajeciach. Pomagaj je odkrywac. Pozwalaj
wybierac forme albo temat pracy domowej — zgodny z zainteresowaniami
konkretnej osoby.

- Pracuj metodami, ktére angazujg poznawczo i emocjonalnie. Tworz przestrzert do
porozumiewania sie, wspolnego planowania i praktycznego dziatania.

JesteSmy przekonani, ze rola nauczyciela w nowej szkole bedzie polega¢ przede
wszystkim na niezwykle umiejetnym zadaniu uczniom problemu do rozwigzania,
a potem skionieniu ich do wyciggnigcia wnioskéw dotyczgcych ich wiasnej
pracy. Cata reszta naleze¢ musi do uczniéw, jesli majq sie oni rzeczywiscie czego$
nauczyg¢, a nie tylko zapamieta¢ wiadomosci.

Uwaga
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Ec{akacja Aumah/g’tyczma
— tworzenie pomostow
migdzy teketami kultury

/ c{oc’w/adczem'am/

mfo c{z/ez'y
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Doswiadczenie (w) edukacji humanistycznej

Szkota powinna pomagac¢ mtodym ludziom w poszukiwaniu sensu zycia, wartosci

i celu podejmowanych dziatan, w radzeniu sobie z niepewnosciq i ztozonosciq swiata.
Powinna pokazywac wartos¢ doswiadczenia edukaciji jako podrdzy, w ktorej wazny jest
nie tyle cel, ile sam proces. Taki sposéb myslenia o edukacii wymaga indywidualizacji
nauczania — tak, aby byto ono bardziej dostosowane do potrzeb i mozliwosci kazdego
ucznia i kazdej uczennicy.

Jak rozwijaé kompetencje kluczowe w edukacji humanistycznej?

- Praktykuj dobrg rozmowe, ktérej celem jest wspolne wypracowanie zasad
porozumiewania sie. Dobra rozmowa uwzglednia i respektuje réznice dzielqgce
uczestnikéw i uczestniczki. Daj mtodziezy mozliwos¢ podzielenia sie swoim zdaniem,
dyskutowania i wymiany mysili. Podkreslaj warto$¢ stuchania wspdtrozmowcow.

- Dziel sie z uczniami i uczennicami swoimi zainteresowaniami oraz
poszukiwaniami, a nawet wagtpliwosciami. Warto na kazdej lekcji przywotac
przynajmniej jedng watpliwosé, a chocby o niej wspomnied, jesli nie ma czasu,
by doktadnie jg omowic.

-> Tworz i pokazuj zwigzki miedzy literaturg, historiq i tekstami kultury
a doswiadczeniem uczennic i uczniow. Pytaj o skojarzenia, przezycia, emocje
— nie tylko literackich bohaterow, ale takze mtodziezy.

Czas na szkote kompetencji. Rozwigzania dla praktykéw 9/16
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-> Szukaj nowych odczytan lektur z kanonu szkolnego. Probuj tqczy¢ je z problemami
mtodych i Swiata. Dodawaj wtasne propozycje.

-> Zachecaj uczniéw i uczennice do czestego pisania witasnych tekstow

w nawigzaniu do omawianych tematéw, np. napisania reportazu czy notatki na

blogu.

- Proponuj prace w grupie, ale stawiaj tez na indywidualng kreatywnos¢. Zachecaj
do bycia badaczami i twércami. Proponuj projekty wykorzystujgce metode historii
mowionej czy dziatania artystyczne.

-> Realizuj dziatania w przestrzeni publicznej. Edukacja nie ogranicza sie tylko
do szkolnych muréw. Wykorzystuj nauczanie ekspedycyjne: organizuj wyprawy
edukacyjno-badawcze, podczas ktérych uczniowie analizujg wybrany lub wskazany
problem, np. Slady wielokulturowosci w swojej okolicy, kwestie pamieci polskie]
i zydowskiej czy Slady PRL-u i transformaciji ustrojowe;.

%

Jak ci sie czytato? Co ci sie podobato? Dlaczego? Co ci sie

nie podobato? Dlaczego? Co bys$ zmienit? O czym chcialbys
porozmawiac? Dlaczego nie doczytates? Co byto powodem rezygnacji
z czytania? Te fundamentalne pytania na samym wstepie analizy
aktywizuja klase oraz dowodza zywego zainteresowania nauczyciela
odczuciami ucznia, ktdre jest podstawg budowania relacji uczen —
nauczyciel. (...) Co znamienne, niemal zawsze, kiedy po raz pierwszy
pytam ucznidéw o ich wrazenia, dzieci dziwia sie, poniewaz nie
przyzwyczajono ich do rozmowy na ten temat, stad ich odpowiedzi s
krétkie, zdawkowe i nie zawieraja zadnej argumentacji.

Dariusz Z6towski, nauczyciel jezyka polskiego,
laureat Nagrody im. prof. Romana Czerneckiego
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Eksploracja, czyli kompetencje naukowe na przedmiotach
Scistych

Szkota powinna dawac informacje i uczy¢ pojec, ale przede wszystkim — rozwijac
umiejetnosc wykorzystywania wiedzy naukowej w praktyce oraz wzmachiaé
krytyczne myslenie. Warto regularnie stosowaé metode problemowa, ktéra polega
Nna nauczaniu przez dociekanie, odkrywanie i badanie.

Do wprowadzania innowacyjnych rozwigzan programowych i metodycznych
zacheca takze metoda projektu, ktora daje szanse na tworzenie dziatan
interdyscyplinarnych, nakierowanych na eksperymentowanie. tgczqcych perspektywy
réznych przedmiotow szkolnych, Stawkg rozwijania podejscia badawczego oraz
praktykowania pogtebionego uczenia sie jest miedzy innymi zblizenie szkolnej edukacii
do wiedzy naukowej i pokazanie nauki jako fascynujgcego zajecia na cate zycie.

W Swiecie, w ktorym krolujg teorie spiskowe i fake newsy, istotne jest to, aby szkota
ksztattowata zaufanie do nauki: uczyta, na czym polega rzetelnos¢ badan, pomagata
rozwija¢ uwaznosc i czujnos¢ wobec roznych przekazow informacyjnych oraz
odrozniac fakty od opinii.

Uwaga
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Jak uczy¢ przedmiotow Scistych?

- Prowadz zajecia zgodnie z metodykqg STEM. Staraj sie odchodzi¢ od przekazywanica
gotowych wiadomosci, definicji oraz prostego odtwarzania wczesniej
zastosowanych rozwigzan. Punktem wyjscia lekcji uczyn nie temat, lecz ciekawe
wyzwanie badawcze lub techniczne.

- Zadawaj pytania, ale rownoczesnie ucz samodzielnego ich formutowania, np. czy
SOl przyspiesza topnienie lodu? co dzieje sie z oczkami wodnymi i katuzami w naszej
okolicy? jak dziata tablica interaktywna i czy mozemy sami jg zrobic?

-> Stosuj metode problemowaq. Opieraj uczenie na pytaniach badawczych
i hipotezach. Ucz je stawiac i sprawdzac¢ w badaniu, np: ktére jajko kreci sie szybciej:
surowe czy ugotowane? dlaczego?

-> Organizuj projekty zespotowe. Pozwdl uczniom i uczennicom wspdlnie
eksperymentowac, obserwowac i dyskutowac o tym.

- Nie krytykuj btedéw, a tym bardziej ich nie wysmiewaj. Zwracaj na nie uwage,
jesli sq naprawde istotne, ale traktuj je przede wszystkim jako wskazéwke do dalszej
nauki. W badaniu i eksperymentowaniu nie ma gotowych odpowiedzi.

-> Wprowadzaj wszedzie elementy myslenia matematycznego. Ucz matematyki
w odniesieniu do przyktadow i problemaow bliskich doswiadczeniu dzieci i mtodych
ludzi. Szkota, dom, sklep i przestrzen wokot nas to bogate zrédto matematycznych
zadan.

-> Prowadz zajecia takze poza szkotq. Swiat na zewngtrz to niemal gotowe
laboratorium badawcze. To moze by¢ szkolny ogrodek, teren wokét boiska, las,
a takze centra nauki, biblioteki, a nawet laboratoria naukowe.

-> Pamietaj o pracowniach szkolnych. Dbaj o ich wyposazenie, ale sami takze
tworzcie proste pomoce i eksponaty.
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Zajecia w fablabie (ang. fabrication laboratory) wspierajg rozwdj uczniéw

i uczennic z nizszym kapitatem spotecznym czy naukowym. Praktyka i samodzielne
dziatanie pozwalajq dzieciom lepiej rozumie¢ trudne zagadnienia z fizyki czy
informatyki. Dzigki zajeciom, na ktérych wtasnymi rekoma tworzy sie rozwigzania
praktycznych probleméw, mtodzi ludzie zaczynajqg docenia¢ zawody techniczne

i inzynierskie.

Obiecujgce sposoby rozwijania kompetenciji przekrojowych

/(0 m /b etenc J’e /b rze A ro J’o we W Swiecie global hyF:h Wyzyvorﬁ klimatycznych, sp.o’recz.nych, cyfrowych | zdrowotnych,
ktorych pandemia jest najlepszym przyktadem, liczg sie postawy. Do tej pory zbyt
mato skupialiSmy sie na nich w szkole. Mtodzi ludzie muszq sporo wiedziec, ale

/bl’o é/emo'w przede wszystkim powinni by¢ gotowi do rozwigzywania problemaow, niezaleznego,
krytycznego i kreatywnego myslenia oraz wspaotpracy z innymi. Wazna jest takze
samodzielnos¢ i samoregulacija. Niektorzy dodajq do tej listy jeszcze przywodztwo,
sprawczosé, elastycznosc¢ i podejmowanie ryzyka.

— klucz do rozwigzywania

W dzisiejszym Swiecie potrzebne sq wiec przede wszystkim umiejetnosci i postawy
uniwersalne, ponadprzedmiotowe. Kompetencje miekkie zawsze miaty jednak
znacznie gorszq pozycje w szkole niz te specyficznie przedmiotowe. Sq one ktopotliwe,
gdyz nie do konca wiemy, jak je sprawdzac ani jak rozwijac je na lekcjach oraz

poza lekcjami. Bez nich nie potrafimy jednak wprowadzac w zycie tego, czego sie
nauczylismy, i tworzy¢ nowych idei, teorii, produktow i nowej wiedzy.

Uwaga
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Kompetencje
przekrojowe ksztaftuje
cig w dziataniy,

w ocobictym przezyciu
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Jak rozwijaé kompetencje przekrojowe na co dzien?

-> Pamietaj, ze kompetencje przekrojowe sq wazne i edukacja bez nich jest
niepetnowartosciowa. Szukaj najlepszych sposobdw, by ksztattowac je razem
z uczniami i innymi nauczycielami.

-> Pamietaj, ze umiejetnosci migkkie rozwijajq sie nie poprzez stuchanie
lub czytanie o nich, tylko w dziataniu, w osobistym przezyciu, w konkretne;j
aktywnosci na odpowiednio zorganizowanych zajeciach.

- Jesli kompetencje majg mie¢ charakter przekrojowy, nie mogq dotyczy¢ tylko
jednego przedmiotu. Przynajmniej czesc zajec prowadz miedzyprzedmiotowo, szukaj
powiqzan z innymi dziedzinami, wspétpracuj z innymi nauczycielami i nauczycielkami.

- Eksperymentuj z r6znymi formami pracy, wymyslaj je zinnymi nauczycielami
i nauczycielkami, uczniami i uczennicami, angazuj takze rodzicoéw. Dowiadyj sie,
jak robig to inni, szukaj pomystow i dziel sie swoimi.

-> Nie ma innowacji bez ryzyka i préb, na poczgtku czesto nieudanych. Btgdzenie
to czesc¢ procesu uczenia sie — takze kompetenciji przekrojowych. Nie zniecheca; sie,
gdy dzieci nie potrafiqg pracowac w zespole albo bojq sie wyrazi¢ wtasne zdanie.

-> Korzystaj ze sprawdzonych i dobrych sposobéw na rozwijanie kompetenciji
migkkich, np. wspieraj dziatalno$¢ autentycznych samorzgddw uczniowskich,
szkolnych mediéw czy klubow, organizuj klasowe i szkolne debaty, dziatania
artystyczne, wolontariat i wspolne akcje spoteczne dla lokalnej spotecznosci.

- Jesli jestes dyrektorem lub dyrektorkg, zaplanuj dtugofalowq prace nad
ksztattowaniem migkkich kompetencji wraz z chetnymi nauczycielami
i nauczycielami lub catq radg. Skuteczniejsze sq dziatania systematyczne,
a nie jednorazowe.
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W XXI wieku, petnym zmiennosci i niepewnosci, to wtasnie kompetencje przekrojowe
pozwalajg swiadomie i krytycznie doswiadcza¢ swiata oraz w miare bezpiecznie,
samemu i razem z innymi sie w nim poruszac.

Polska szkota bywa czasami miejscem rozwijania kompetencji przekrojowych

i proinnowacyjnych, ale dzieje si¢ tak raczej pomimo funkcjonujgcego systemu,
niz przy jego wsparciu. Wskazujg na to przyktady miejsc i dyrektoréw i dyrektorek,
ktérym udaje sie inaczej uczy¢. Robig swoje, bo potrafiq , przechytrzyé” system

i przestaty liczy¢ na jego uznanie.
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